(>). 


تصری الب التائية 


إن الانناتلا بدعی الکال فى عمل ما بعمله + إغا يتشد هذا الکال + 
وال لوصول A‏ بالقدد الذى يستطيع . 

قلا رو إذن آن‌وجدنا بعش التفرات فی«عل النف سالتربزى» بصورتها 
الاول »بعد أن eae‏ قراءته ودراسته : ونقده على شوء ادف 
abs J call‏ فى تصدیر لا للطبعة الاو . 

واداك حاولنا أن تسد بمض oh Made‏ وتلا بض هله النقود 
خر جت الطبعة UN‏ من عل النفس التربوى وهی متميزة ball‏ عن Fa‏ 
الارل. إد آفردنا فصلا عاصا لمناقعة القدرات الخاصة .كا آنا be‏ من 
معام حديئنا عن الب وخ أفردنا قصلاعاصا بالشخصية والصجة النفسية. 

والواقع أننا لم نفقد ماتا بتصنيقنا الظاهرة النفسية » ولا OBL‏ 
SN‏ : بل وتنا هنا التصنيف وردنا عليه تيان أثر الموامل الببثية على 
ية كا آنا اعطبناه وحدة وممتى حين باه بالكل السام 
VE‏ وهر , الشخصية » . 


بة تصدر ع نكل ممين یأر بالموامل امسمية 
والمرامل الاجتاعية هيا أن هذا الكل يتفاعل فى بب 0 


ن أن نمی بتحقيق de‏ وسلامة هتا 
النوافق + ومن شم كان حدیشا عن الصحة النفسية أو التوافق الشخصى . 


a 
ene eit Ga 


فاه عقر 


506 


ء٤‎ 

تصر م saab‏ الرولى 

, إن الخافر على إصدار هذا الكتاب هو 

باللغة المرية » يحاول أن يمرض الظاهرة 

اتبت له خوت علاء تفس » يحي بتيسر لطالب غل النفس ,رای 

خاصة والعلوم الاجتياعية عامة أن يمرف bt‏ دقيقا عن الإنان ؛ الذى 
يمثل احور الذى تدور عليه تج الحياة فى القرن العشرين . 

و نحاول ق دراستنا لظاهر 
النفس فقد مت اوقت الى كاد افش فيه الظاهرة النفسية من وجات 
نظر المدارّس افئئلفة ‏ ولا شلك أن اافضل GSM‏ ذلك نا بعرد إل 
لاء الف الذيت 135 fare‏ حول رم JLab «Jal‏ 


مین ما فى ذلك مثل الظاهرة الطيمية الى 2 وتشرط بموامل 
الجال الموجودة فيه » لآن الانسان ليس وحدة قائمة بنفسما فى العالم ؛ بل 
هو جر ف هذا الال بضع لقران الامة الى نس هذا العالم: فكي 

eae “‏ اراد مس در 


stn gia ads ar. 
لاحتكاك الذات ججال خار.‎ int الك تحدث‎ 


)4( 
الذى یس فى جوهرء على الإدراك والمرقة : وهنا هو التنظم المرق 
أو الادراک » والثئى : وهو الذى يؤسس على الوجدان والارادة وهذا 
هر التنظم المزاجى + وطبيعى أن فرق فى كلا اتتظيمين بين ما برجع فى 
أساسه إل الفطرة والورائة وبين یرجم قى ASW ANJOU‏ 


وق دراستئا للظاهرة النفسية على أساس هذا التصثيف bee‏ الهج 
الشكوبى التنبمى والمميج الموضوعى المستعرض + قدرسنا الطفل فى ماحل 
نموه حى ابين العوامل الكامنة وراء نمو الظاهرة ونضجما ,م درسنا 
ol ail‏ المقلية ودوافع الاوك الیشری, وأخيرا عابتا طرق اتسال 
الإنسان يييتته واكتسابه مبا . 

ومكذا يعطى تصورنا للتسكوين النفسى الظاهرة النفسية وحدتها» 
UL‏ کان تج الذى اتبع فى دراستها . 

ويب أن أعير فى هذا التصدیر إلى أتى مدين فى هذا spat‏ إل 
Gat‏ الذين عليمعل td‏ فى الفاهرة ولددن: إذ أن هذا الجبود 
ماهر ال نمرة غرسی Noel‏ أن أكوت وفقت ف النعبير عله . 
قبل أن أعتم هذا تتصدير يحب أن sel‏ عن شكرى اولك الذين 
قدموا ی نوعا من المساعدة » الضمنى منها والصریخ , فأشحكر أستاذئ 
الدكتور عبد العزيز القوصى ء ققد اطلع على بش أصول هذا الكتاب 
وکانت له ملحوظات قيمة ,كي أشكر الا تاذ وين جوفس أستاذ عللفس 
عبد القزية ققد راجمت ععه منيج الكتاب .يا أرسل شکری إل الزميل 
الصديق الاستاة the‏ هنا التى عکف على قراءة أصول الكتابوكانت 
ل ملحوطات قیمة کنت أرجو أن يتمبا لولا سغره إلى Kl‏ ولاك 


ارما ف نیح بعص افقرات: 
مير عله لالبذى وصديق FAN‏ حدعبد فقدکاننجبرده الستمر 
GST‏ إخراج هنذا الكتاب بصورته الراهئة .ج أعر BIE‏ 
SEW.‏ کال عفن فقدكان ath d‏ ف إعداد آغلب اارسوم الوجودة 
فى اللکتاپ . 
Lael,‏ آدعو الله أن seins bay‏ 
١‏ عبد re Poor‏ ی مرول ال 


الفصل الأول :يمال عل النفس 1۸-۴ 
موضوع ال ؛ > نظرة امجال :+ ۰ المال SAN‏ : + بعض صمو بات 


الى المرى ف التتعلم الممرق ؛ .> oo.‏ دی ازاف ر 
المزاجى : ۳۷ , خلاصة الباب الأول ۳۷ ۰ مصادر الباب الأول :۳۸ 


اباب الثانى 
اللقل فى مرامل موه 


الفصل تال : مقدمة فى عل ut) LN‏ 
ظاهرة الغو : ۾ , النقسم إلى ماحل :۲ » طرق دراسة ظواهرالفى te‏ 


امرض من دراسة ماعلل افو 1 


(E) 


الفمل الرايع : نى اليد ru‏ 

مقدمة : وو 

البو الادراك: ار ٠, TA)‏ ۰ او الجانى : og‏ تمن EM‏ :رو 
آقر الاشال : ره » السارك الشخصى والاجتای : ود 

الفصل الحاسى: الملقولة اليكرة n=‏ 

مقدمة : 14 

| : مرحلة الحضانة : الو Gall‏ : م٠‏ اثقو الاضسال :برد Opens‏ 
otal)‏ و الاجتاعی : ۷۰ 

ب :مرح الرياض :او المرق: ۰۷۲ ابر الاتقما : بم ٠‏ الساوك 
الفخصی رالاجتای :با 

الفصل السادس : افو خر عمسيو 

مقدمة ور 

7و ف الننظم المعرفى :او ماس حرک : جم , الممليات المقليةالعليا :و 
او الانقمالى ؛ الميول : ٠ه‏ الخواس الانقمالية : 40 ء اللرك الشخصي 
wig‏ 

ember Saal Als الفصل السابع‎ 


REET 
0 الخراس الانفمالية؟‎ yy egal ميول‎ ٠ ٠ الث الاتقعال : مقدمتبر,‎ 


: مت GSA‏ ۰۱۲۲ الترية الجئسية فى الال : 1۷0 

الرية الجسية فى المراهقة 
الفصل الثامن : تعقیب عن كشوف التخليل النضى فى دراسة الطفل 

من المي إلى ال رش 16۷-۳۱ 
مقدمة : yy‏ علاقه الطفل الأول بأمه : ۱6۲ ٠‏ الوقف gos‏ :۱۳۵ 


الفصل اتاسع : الذكاء ۱۹۳-۱۳ 
الارتباط: ووو 


الماملى :)+( : المامل والقدرة : 154 

طيعة الد fil Soh by‏ : وضع yy 5 all‏ رة 
نا vines E DE Ear‏ 
الطائفية التعددة : yy‏ . الرضع الاير ah‏ ایکون 
الغلاسة yay‏ 


الفصل الماك 


yet: مقدمة‎ 


۲۱-۸ 


س الل ب ۱۹6 ۰ بعش FL‏ 


السبة الذكاء jae,‏ 


الاغتبارات اللقظة : (۱ ) الاختبارات اللأظة الفسسردية : ۲۰۹ 


زب ) الاختبارات اللنظية اججمية : ۲۱۰ 
اخبار الذكاء الا دای + ۲۱۱ , اختبار الدكاء اتوك 2 ۰۷۲۱۲ 


الاختبارات غيد اللفظية :۸۳۲۱۲ ( | ) الاختبارات غير ان اللي 


الصود : ۲۱۷ be‏ او ۲۱۸ 


الخامة : ۲۵۲ . القدزات الخامة را جيه 
re‏ ات الخاسة رار ي 


اغود آلسلبة لقياس المقل ۲۸۸-۷۱ 


Wear 


يف: الاجتاعى ٠:‏ التبا س ah‏ 


والخدمة المسكرية TAN:‏ 


الفصل الثالك عشر 


تقدمة : وم ؛ ممى الداقع All‏ 
اف لفط الخاصة: وضع | 


Sia تیف‎ yey 


bh yay 22 


ولالفطرة 


رمه - ۰۳۱۰ عوت بيرت ۰۳۱۸ اتاج ۳۲۲ 


(2a) 

Lal‏ الرابح عشر > piled‏ الکشبة 

٠ اج‎ awe 

LA tal sy‏ الحامة العمودية 
النداط الانتمال: بجع كف تسکوت ما ار الناطفة نارك 
الافراد rey Sey‏ 

ات : الدولقع الک امه اللاشمور kek‏ :ووم الشخمبد نر 
مدارس التحليل اتضی بوم ۰ الضراع اتف :۰۳۹ المقد :]هم pile ٠‏ 
اتب االاشمررى : ءج ؛ Sle‏ التوافع اللاشمردية ؛ ۳۵۷ - 
glee)‏ المام : متتدية ۳۰٩:‏ 
العامة psy ١‏ الائماء الخلق العام :۲۹۲ 
عائمة الباب رایع rie‏ مساس لباب الرأبع ۳۱۷ 


اباب الخامس 


Fp ein امال‎ 

ال سل الحامس عر + الادراك: 3 ۱۱۳-۷۱ 
مقدما: ببمء روط حدوت علبةالادراك: جيم . کف عدت الادراك, ويام 
وجدة یه الادراك: وم 
الموامل الذاتية. مدا یقصد یا لموامل الق »۰ الاستمدآد العام ۷م 

رة lB ye‏ رم ٠‏ ارتباط الموامل الذائة :۳۸۷ ۰ 

اب : العرامل الموضوعية : مقدمة ray,‏ ۰ الصفة الاساسية الظامرة الصبغية 
۰۲۸۸ تنظ لمجال البصرى إلى شكل Realy‏ : ١س‏ قوانين تنطم تال 
البصرى : ۰۳۹۳ تطور عملية الادراك: ۱۳۹۸ 
الاطار المكانى : الاطار والارضية: و ۽ , كيف یمین الاطار SEU‏ 4۰۲ 
تبرت المدرك البصرى: ماهر gg AM‏ الا البحت العامة 
۰۷ سیر الظاعرة cas‏ الاطار اكاد ۰4۱۱ عا ANN‏ 


too Ve 


شروط عمايةالتعام ۱۸7 ١‏ و 3 
pall ob‏ : مقدمة :مرجع Leah AME,‏ .مب ,دام ایس : 


:جوع ؛ الخلاصة : ومع 

النس ل السايع عشر: لملم + تاه و علیانه eT‏ 1۸5-061 
aie‏ :دق 

نات الملم : مقدمة gay‏ المادة الانفمالية coq‏ نتائج التملم ف تیم 

الم : ,+ PWS.‏ 
الممليات المقلية اماهة قى علية الم : مقدمة: وى :الك : 35 و 

+ ۰ الاستدعاء : ۷۱) ۰ التعرف ayes‏ اتکی : ۸۷۰ 


۸ ۰ الطامرةء اہ ۽ عرامل تلم 
ممادرایاب الغاس !۱و1 


اناع الام 
الفصل امن عشر . الشخصبة ولتوافن الشخمی ۰ 1٩۳‏ - 
مقدسة ٠ ٠٠٣‏ تعريف الشخصية : وه الشخصیذوامال : م »عرامل 


أقسام az AM, 5 Mina‏ الم التفسیةق|لدرتة, :+ زه 
تنظم المحة المقلية ووضع البراج ها :»01 - 


OLN 


wade‏ عام 


النمتلللاول 
جال عل cri‏ 


مرضوع اام : 

استهوت درأسة المقل البشرى الفلاسفة منذ مصور الحضارة لول 
غارلرا تفسیر مظاهر العقل ‏ وطرق اتصاله بالعالم |الحارجى » وعلاقة 
عن هذه انحاولات - الى ندعل make SG‏ 
ات التعددة فى تاريخ الفلسفة ٠‏ سواء ما يتعلق نبا بطبيعة مقلء 
أو ماهية لش أو نظرية الممرفة ء أو علاقة النفس بالجد , 
غير أن نة عاولات متعددة سامت فى قصل عل itl‏ عن BAM‏ 

ر١ ولمل أول الحركات‎ ٠ على الاصطباغ بالصبغة العلية‎ acl 

5 هذا الأ نكانت حوالى عام ۱۸۹ محين أنتى, ول a>‏ 
Jane‏ فى عل تفس ومن ثم بدأ العل بعد موضوعه الدقيق ٠‏ وعن طربق ۷ 
تحديد الموضرع حدد میج العم > 2 

قن الم به الآن أن موضوع عل النفس هو السلوك بظاهره التمددة 
وبمعناء الواسع » من حبك أنه شامل يع اظراهر النفسية الى تصدر عن 
إنسان أو ع نأىكائن حى at‏ لاتصاله ييئة عن طريق إدرآكه أو وجداند. 


أو تزوعه أو Ys‏ جتممة . 


اسنا نقصد بالسلوك ذلك الم المحدود من حیث أله العملية الى 
Laz‏ بتنية ع ىالسطع الحامى فلكائن الى » وتتقل من الاطراف المصية إلى 
المراكر المصية حتى تصل إلى الاعصاب المصدارة » ثم إلى المخ » وتتتهى, 
باتقباض أو تقاص عضل ٠‏ أو إفراز عدة أو حرکه لية أو غير ذلك من 
مظاهر ll‏ الفسيولوجى » ولكننا تقصد بالسلوك تلك الآحداتال+ 
ق حياننا اليوميه من حيث SS‏ ومر ونعمل » ومنحیت أثنا يش 
ies‏ عاص بنا مع آخرین عائلين انا تفاعل معهم ويتفاعلون معنا , ay‏ 
آن الكائن الى OE‏ ؛ وهو لا غضع فى EL‏ توه 
الداعلی لخب بل ععتع. تا العرامل الخارجية امحيطة به الى 


تنيز السبيل أمام الباحث في جال عل اللفس - 

+ فالسلوك Gall‏ الأول يقصد به آن الک ( 
به , وهو فى سلركة فى هذة اليتة لا عقضع لکرینه 
تسوا انحيطة به النى تفاعل معه وتؤثر فيه ٠‏ 
scx Naty‏ فى شرط أسامى من شروط Beda‏ ینود عله تقوو fhe‏ 
3 1011111 أعدقائك تلك سلوكا ميا 
nee‏ دی ما ينك ويينهم من ألفة وعلاقة ومردة : والفرض أن هاده 
9 بذ ye‏ لد الاولى» فأتم إقن ترون 
"جو خال من اتکلف وا ید Sele Vt‏ وما إلى ذلك Wie‏ 
تصادف أن دغل ols Ste‏ جدد لا عا اک نه فان تر 
weak,‏ جديدآ ولو من الحديت يخابر اللون الأ ی كنم عليه 


تفي اللي فان إذا نتم جما إلى صالة 
ة فى حاضر يلقها Se‏ لا شك أن اليلوك 


Ly 
TEE 
WE AL بشكل‎ is 
Fey يتصف بالكلية » مع أن اللوك‎ gall الالساوك فى هذا‎ 
ولا الموقف‎ ٠  نيمم ت تنيجة لوجوده الكائن الى في موقف‎ 
Hi على الكائن الى فتجمله يستجيب له بطر‎ FF ببعض العوامل التى‎ 
كيفة وتوافقه مع هذا الموقف : ومكذا يحيث‎ Sie معینةء جى‎ 
السلوك‎ ae الاو الكت ق ججال ممن » وهذا ال هو الذى جدد‎ 
وأنواعة وقبه دون لجال ينيدم مین الاك 169 قق ريا‎ 
من السلوك‎ dake أنواعا‎ 
ودون ال‎ atl 
وا كد ف هه وان‎ 
إلى البلوك مناه از أن نرد کل کل إلى‎ bys) أما‎ 3 
. لعاف رت الى حققت الاوك الكلى العام‎ 
كل ظا‎ Le .وان ثيس ذاك بمب على رمي إلاعن طریق‎ 
٠ أيا كان تمقيدها جب النطوق الم - الاستجاية أو هم - سس‎ ”: 
ی‎ se «ولسا ندری ماذا يكون‎ ۰ - 5 ٠ 
و الآغير :ولک ة الحتمية الى لايمكن تعنها ثل هذا الاتجاء هى‎ 
التحليل ثم التحليل "مى نفد الصلة بالظاهرة التى یدنا بدراستها‎ 
إلى مموعة من أل ,م = سء لا‎ AML الیهس‎ 
.كا أن عمليية التحليل إلى جانب ذا‎ take) فى مبادين الملل‎ 
متحي من الوجرة العملية لان الوضعالإنسانى للظاهرة النفسية من حيث‎ 


من هذه الثيرات Me Wy‏ را( 
caer:‏ 
غايمنينا من الاوك البشرى هو تلك الخاصية الكلية الى تصبغ BSN‏ 


الجالات : أما إذا حاولا زد الظاهسرة السلوكية إلى أسسها الفسيولؤجبة 
البسيطة فا نخاطر بإفاد لظاهرة + والاتحراف عن درا الظاهرة. 
ELM‏ إلى دراسه وتتبع ظواهر بسطة الآمر الذى Vang‏ عن. 
هدفا الاصل A NSU‏ اذل هواللوك الكتلى من حيثك 
آل ره اعدات متخ ne‏ می‌فات مم هذ إلى عرب عامس » 


وتحدث داخل ييئة 


وقصارى القول هو أن موضوع عل النفس هو السلوك من حبك 
عمناه العام ومن حيث أنه يشمل الظواهر النفسية كا تحدث فا معيئة ». 
يما أن الانسان یمیش فى ببئة ٠‏ بدرکبا وبشعر با يره ق نفسه وهو مل 
للتفاعل ممما بطريقة مامن طرق التزوع الختلفة » والسلوك فى هذا ا معى 
تاز بصفة الكلية الى تضيف عليه الدلالة والفحوى . 


ربد الجا 
ليس نة شك قى أن الملوم المثل الأععلى العل الحقيق » 


وک تستطيع أن نستقرى” bee‏ استقراء Lob‏ لابد نا أن تلض فى 
اة سريعة التقدم الذى حدت فى عل الطبيعة ٠‏ 


د 


وهنا تتسامل عن الفكرة SLL‏ عل الطبيعة كيف قر 
نيوان حرکا الاجبام؟. 
إلى آن کل حركة ترجع إلى قبوة ناشة عن اصطدام 
ين الاجسام ویستبا ء وصذه القرة تعمل مستقلة 
وظل الحا ل كتك حت آدخل فرادی Faraday‏ 
عبارات جديدة کالما اللکبرتی وانجال الممناطيسى وأقام النظرية th dll‏ 
على GALT‏ ميدأ اجال : والجال هو الحيتز احیط بتىء ما والذى نظور 
SATS‏ ذا الثىء : 


فالجال الذناطیسی وس » هو انجسال الناثىء عن وجود المفتاطيس 
«س فى حير خاص من || اک ثىء يوجد فى هذا AN‏ 
بالقوى المغناطيسية ALN‏ عن هذا المقناطيس . 


GU‏ نظرية أيتدتين فى الجاذية فقد زات الأقمال ق المکان کا 
ژالت ف ااتكبر مغناطيسية . وأخذ مكانها جال الجاذييه .وزال أيضا المكان 
ن حيث هوالع المندسى واستبدل به نظام من الجبود والضغوط. 
أو المغناطيسبة . وأصبح توذيع الجبود والضقوط ق يمال 
ما داد ppt‏ الدقة عا فعله جسم ذو تركب عاص فى ذا الجال . 
وبالتال اذا لاحظا gol  هلاعقأو Lee‏ سل رکه -ق انجال SN‏ تعدید 
cay‏ صفات هذا لمجال » وکذا كدف الجال القتاطیسی الأرضى 
المغناطيية فى مخلف الأمكة ٠‏ با بل وامکتا 


إذن أن تلخص تظربة لمجال فى عل الطيمة يقولنا 


Bay kk 
+ أى جسم وسلوكه مرتيطان تام الارتياط لا نقصل أحداهما عن الآخر‎ 
لان اجال يحدد ساوك الجسم أنه یکی أن تتخذ من لوك الجتم دلیلا‎ 
على خواص امجال . وسلوك جسم لايعتى قط حركته فى مجال معين » بل‎ 
Sa دال هذا الجال الممين‎ RL يمل أيضا التذيرات ای تلحق‎ 
. تفس قظمة ابید فى جال مماطيى‎ 

وإذاكنا نمتب الملوم الطيمبة هى المثل الاعلى FLY‏ العلوم الاخری فبل 
يكنا أن دد انمال الخاص بعل التفس؟ .أعنى هل يمكن رس العام العامة 
النيدان ای يدرس فيه Je‏ النفس الظامرة الخامة بعله ؟ 


لیس من‌شكق أن tbe Wa Mal‏ عن هذاالؤال جديرة 
هذه nll‏ وذلك لانه بغير توضيح جيد نجال امل يظل مفهوعة لدينا 
اقا أو على الاقل غامضا ؛ وذلك OF‏ ااجال هو الذى يساعدنا على 
تعین الحدود الى نذهب اليا فى دراستا اظاهری ومى يمكننا أن نقول 
إن الظامرة السية تقف عبد الجد الممين كا أن المجال هو الذى ده 
all te‏ : لان الجال هو الذى بملى عل الباجث الطربقةالى يستخادمما 
فى دراسة الظواهر الخاصة به . قثلا تلاحظ قرقا ملبوسا بين عال الفلك 
وعالم tel‏ فيا الاول یقف عند حد المعاهدة والملاحظة با يدور فى 
جال الظواهر الفلكية ابا بتعدی الملاحظة والنسجیل إلى لنچ یب 
والقياس والمعالجة از ia‏ اختلف میج الما 
كة والفيزيائية , حسب الجال الذى 
توجد فيه الظواهر الدروسة » وهذا الجال آمل على عالم الفلا ce‏ 
الملاحظة البح » ينا مح المالم الطبيعى فرصة اللاحظة والنجريب 
والقياس + وتحديد العوامل الشارطة للظاهرة التى يدرسها بك آن Se‏ 


و 


موضوع عل الفلك عل جركة الاجرام » والملاقة . 
+ بنا جال الم الطبيعى shee‏ يكل المؤثرات الا 
بناء وهكذا يحسدد Ste‏ العلم موضوعة ٠‏ 


والخلاصة أن موضوع عل النفس هو اللو ك بعتا LO‏ من حيف 
مر مسوعة الاحدات الجارية فى حيائنا اليومية » الناتجة عن احتكاك 
"الانسان ey‏ مميت , وأن هدف عالم التفس هو التكدف عن he‏ هذه 
الظواهر ‏ من حبث" أن المجال هو المي امحبط بئىء عمين ب ونظبر فيه 
tT)‏ قوی هذا 


+ من حيث أن هذه ال شیاه موضو عات مز 
که تؤثر یا حوطا sey‏ با حو طا ر 


sie!‏ ابر 


سم النفن بشن ق كي نو الاستترار الا ف موضوعه 
فيه ٠‏ وكثيرا ما تطالع ی کنب عام النفس شيئا عن طرق 
عل تفس , أو مدارسه » ولمل السبب الرئيس فى فلك أن ال ام 
ععدد تحدبدا UY:‏ أو على الاقل لم يأخذ شكلا واضحا فى اذهان Mall‏ + 
والؤال الذى ely‏ الآن هر : هل کت أن تقرر يالا لملم لفس 
يحدد موشوعه ويمين nga‏ هو الال فى العلوم SK‏ 


ن فصلنا فا يتملق بصفة السلوك LLY‏ 
وهی الصفة الكتلية أن تقول إنجال عم النفس SAN yo‏ . وأبسط 
cis‏ المجال السلوكى أنه یز انحط بالات من (AM rer pee‏ 
الذى نظير فيه أثار قوی ذه الزات من حيث انها ات Say‏ ارجية 


تا مد إلا أن ilk‏ 
فى جال Bl Ax‏ واحد. ay‏ 
eee‏ الاب اللركة فى هذا المجال الجقرانى ۰ فلا البيئة 
اللوكيةالموظف حكوى له عمل عاص GE‏ عن BN‏ السلوكية ed‏ 
من ذوىالحرف الاخرى . قنحن جد آن ETD‏ هذا ib A‏ 
تتحصر فى عمل عاص به اعتاده ومرن ale‏ قرو يذهب إلى مکنبه صباحا + 
بعد أسئبقاظه من نومه وثناول الفطود عن ۰ طربق ركوب ارام لا 
يدير مله ف المكتب على نظام خاس فإذا il‏ العمل ق ميعاده اد 
رجع الى منزله واستراح وخرج عصرا لنزهة أو لجلوس على قى وما 
ال ذلك من هلله العمليات الى تخدث فى حياته يوميا ويطريقة واا 
أقول إن البيثة اللوكيه ثل هذا الشخص تختلف عنبا عدد صاحب الجر 
shal‏ الذى at‏ طول يومه فى عمل مستمر وق شاط وق الاحتكاك 
بعناصر بشرية لاحد FLU‏ ختلف عن ate‏ الفنان الذى قدیميش ممه ف 
نفس المنزل بأسلوب خاص ٠‏ واتجاه ممين فى الحياة 


ومع أننا جیم نميش قى نفس اليب الجفرافية ۽ إلا أن ال SiN‏ 
الكل ما عتلف we‏ عند الاخر نظرا لاختلاف ميولنا وأعمالناواتجاهات 
تفكيرنا وأهدافنا ALN‏ وطرق احتكاكنابمن حول . . الخ 


oS]‏ هناك بعد شاسع بين نوعى البيئة الجغرافية الى تعترك فما جيم 


كت 
والبيثة LN‏ وهذه خاصة بكل منا ‏ 

والموامل الاساسيةالى SS‏ اليئة ال یه أو TN IE)‏ بمحكن. 
lass‏ جمرعتين : 

آولا : جمرعة العوامل أو الشروط داخل الكائن الى نفسه . 

. بموعة العوام ل أو الشروط الموجودة حوله‎ : Gt 

أى Sl‏ نسلك سلوكا ممينا فلا بد من وجود داقع Labs‏ جو Van‏ 
الع المعين من الماك .ا أن الشروط الخارجة هى الى تجمل FEN‏ 
الى شق غرضة دوت أخرى . ولتونيح ذلك أضرب 
المثال التجربى الآتى :- 

أجر Ss‏ تحر Jet‏ الةرود » فادخل آحد القرود فى قفص ملق 
فيه يعض Sl‏ » وكان القرد فى حال جوع . ووضعفی أحد أركان 
القفصصددوةا. وعلقالموز فة القف صبحيث لايستطيع القر Spe gs‏ 
ال الموز الا ye‏ طريق ارتقاء الصندوق ليصل !| 3 

اق مثل هذا المثال تمد أنالشروط الداخلية فى الکانن الى تمده pad‏ 
معين وه والحصول على الموذ لإشباع حاجته م نالطعام pie PONE‏ وط 
الخارجي لاتسمح القرد بالوصول إلا موز مباشرة بطريقة fA}‏ علبه 
أن يستعمل ذكاءة أوقدرته على التكيف لادراك العلاقة بين الصئدوق وبين 
الوصول[لااطمام. وقملا أدراكالقر دهده العلاقه وأحضرالصندوق ووضعه 
تحت الموز ووقف عليه وتناول الموز وأكله وبذلك أشبيع حاجته 


إا منذلك نرى أن الوك يحدث ق جال سلوكىمسينهذا اتجال يعتمد على 


ee 
من العوامل عتما داح فى الكانن الى انسه وينما خارجی قا‎ ne 
: حول الكائن الحى من مواقف‎ 

تال السلوکی إذن 
تير فا نوعا معبنا من الدواقع وهو ذلك الحيز اذى 
الذات من حیت أنها x‏ فمال نشط فى جال مهين ٠٠‏ 
واخلاصة أن يال عا النفس هو انجالال لوكي i‏ يتكرن منايز بط 
بالدات : الذى تظير قيه آثارقوى هذه الذاتمنحيث آنا احور ال ناسی 
لاظراهرالفبة + ومن حيث أندوتهاتتعدمالظاهرة النفسية . إلا |:: 
اکن أن نستدل على قوی هلاه 
ارآ لان پاب nec bias CN‏ عد عقا رپ بط 
معبا. فاهم دارس ءا النفس لیس ققط الفروط 
الداخلية المتعلقة بالذات ؛ بل لايد من معالجة الشروط الخارجية الى 
مات الذات Spelt‏ هنذا التصرف المعين أو ذاك له الطربقة 


ie 


أله 


مهس صمو بات ال الم 

بيد آن الباجث فى عا النفس لا يحد الطريق آمامه مهد A pl‏ 
والاستقصاء والالام بأطراف موضوعة نظراً لصعوبا تكليرة منها ند 

۱ - خصوية يمال الهلم led:‏ علم تفس هو الجال SAD‏ یناه 
الواسع من حيث أنه يدمل مایقکر فيه الإنان وما يشعر يه وما يفعله 
يضاف الى ذلك bl pall‏ اخارجية الماعدة فى هذا كله ۽ من حيث آي 
الإنسان يولد مرودا بيعض الصفات التفسية ای تنمو وتصقل بسک 


كت 


المواملالاجتاعيةا يضاف الها الكثير مخیت ,صعب علينا Jt fern‏ 
اليلوئه ما يعود إلى البيئة عدد إنان ,21 أن الانسان الفرد. لیس 
عبارة عن وحدة معز بنفسبا , بل هو جزء ق کل هدف إلى القاك 
مع با 2 se‏ بلاق بير من يموق متاق 
ينه وق مجتمعة ٠‏ الآمر الذی ترتب عليه عم الاجتاعی 

Betis‏ .ویک أن تصفح أبواب علم النفس حى 


Nada تدرك‎ 


بات Basie‏ التجريية ف الملر :ليده عستام vith‏ 

ye ois‏ معنا واضح الما( ق وقت هبكر ف قرف ات 
العلوم الطبيعية كالكياء والطبيمة والحيوان وما الى ذلك ؛ ولمل سيب 
ذلك هو أن موضوعات هذه العلوم جيدة اتحدید با بصعت قول 
فى علم النفس alla,‏ الإنسانية عامة والئفسية على وجه الخصوص عل 
Tae‏ من التعقيد . وتعقيد الظامرة النفسية وعدم تحديدها سيا تفرعا 
فى منهج العلم » ومن المعرؤف أن موضوع العلم بحدد Angin‏ , ولذلك 
كان رما على Ue‏ الفس أن يتخذوا انبج الذى Git‏ وطيعة هرز 
النفسية الويدرسوئها «كالاستبطان أو التداعوالمطاقك هو الجال وجزاسة 
الظواهر اللاشمورية » أو انيج الوضق البحت الذى يقتصر غل الجربب 
وا لاحظة والوسف Gall‏ کا هو الال فا دراسة المملية الامراكية . 
أو اليج الکی الذى يزيد عن الميج این خطوة أخرى هن تیاس 
هو الحال فى دراسة القدر ات العمًا و ی 
ار اج القارن إذاكان sue‏ دزامة ظاهرة 
الكائنات الحية بقصدالبحت عن تطوز هه ناه Sarre‏ 
GS‏ وجدت JUN‏ عند الإا . 


5006 


وقد تسيب عن هذا التعددالواضح فى بجعم النفس بعص الاضط راب 
فى مقيوم ام + « ونآ ما يمى بمدارس عل النفس ۰ هنذه المدارس الى 


أن هذا ۳۳ «الاقام 5 مدارس : آخذ ق الزه زوال ان ؛ ذلك لان 
البحوث التجريية الحديئة وحدت بين هذه الاتجامات أو على الاقل 
كشفت عنا هو على نبا ,وم هو غير ذلك , هذا من ناحية » ومن نا 
آخری وجود أقسام خاصة بعل انفس فى ا جاممات يمت المعالالفلسفية 
الى 
عن مدارس عم النفس كا زالت قلاع القرون الوسطى من مال PN‏ 


ابت بعض هذه المدارس « ومکذا مضى الزمن الذى كنا تتحدث فيه 


- المروف أن عل الفس ولید 

مد یل قا المنصر الإنسالى القمة من الایة ,لا 
جدآ أن تسته مل تاح عل النفس فى متف مظاهر Fes)‏ 
يئة . الام الذى ترتب عليه أن ظبرت فروع عل النقس انختلفة كمل 
النفس الصناعى وعل النفس ell‏ وعل النفس الاجتياعى Seite‏ 
والصحة المقلية وما إلى ذلك عا لاسيل إلى تفصيله هنا . 

ولا شك أن البحت فكل فرع من هذه الفروع قد خطا خطوات 
جبارة إلى الآمام فى سنوات قليلة | تحدث فى تارخ البشرية ٠‏ وكان من 
تاج هذا التقدم صموبة استخلاص التتائح العامة فى كل قرع من هده 
الفروع وصوغها كل واحد متسق : 


(1) Cattell, R. B: ۰ General Pychotoay. P,P, 26-27 
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بيد أن هتم ch pall‏ بدأت فى الروال fas‏ تلك الفثة من علاء 
ist‏ الى أخذت على عاتقبا صياغة الم ق موضوعه ومنيجه صباغة ای 
اقئمة مؤلفات ها قيمتها تقدم للم وتعرض لمشاكله العامة والخاصة » وعن 
طريق تحدید الموضوع ایلع حدد مجه : ققد أخذ Bag pel gpl‏ 
عل انقس Labs‏ وأصبح من الممكن الآن لعالم النفس أن يمر 
اتجارت على الظواهر النفسية بدقه ملحوظة » كا أنه سکن بفضل منج 
التحليل ٠ all‏ وهو ell‏ الکی فى صيخته البائية » أن GSS‏ 
كثير من العرامل الكامنة GTS‏ تقاط «gad‏ وأن نحدد HULA Jal pl‏ 
الى تسبطر على ظاهرة نفسية ما سواء أكانت هذه الظاهرة فردية أمجمعية. 

وکان من تاج هنا الاتجاءالأخير أنحددت الفئة ا تدرس eee‏ 
.وذلك لان تحديد العل le‏ أنه اكه نوعا س ال ساوپ الخاص الذی 
آیمد عله الكثيرينمن عشقوه لطرافة موضوعه : أصبح بتطلب من يدرس 
الم ٠‏ ويطمع فى أن تکون له سيادة على الم » آن يكون صاحب عقلبة 
متشعبة التكوين من دراسة موضوعات pom‏ ة کشا کل التمليرق المدارس» 
والقدرة على ملاحظة الحياة الاجتياعية » ple VIE Why‏ والخبرةالطبية 
النفسية فى thee‏ الشذوذ celal‏ بالامراش » والقدرة على 
الدقبقة لأسلوك الحبوانى » والقدرة على التجريب على الائسان + 
.والخبرة ق قیاس الفروق ين الافراد فى الاختبارات الختلفة .. 


: لباة العاصمرة‎ 1d ait غلم‎ At 


لست أقصد بالحماة المعاصرة تاك المياة اى یمیشبا بعض الناس الى 
تتف ممنا ف الزمان والمكان » وإ نكانت SING‏ تتتمى إلى غير هذاالزمان 


OD‏ ستاو توش کر ارب لا اتيج فى باب اناط ال 


a= 


نظرا لان آساسپا لأبتتعى إلى bee‏ ق شىء . ولكن القضود بالحباة 
المفاضرة تاك الى تنعل آسس علية فى جع مظافرها ء قل بعد العإرباحة 
pote‏ سوه تدش هف بر و رت زا 
أو تمو عبارة عن أسلوب من انشاظ تقتصر مارسته على طبقة دن انس 
بل العم هو اتماء لخدمة اتجتمع والفرد ٠‏ وجدف SNS‏ 
تجا فى الکون والحياة من آسراز + وكيف يمكن الاستفادة نبا فى حياتنا 
deal‏ : ولسنا ق جنال عرض tl‏ تبين طرق أستمالنا لس فى جات 
اليوفية ؛ فيك أن يستعرض الانسان حياته فى يوم واحد من اللحظة الى 
ثيقظ فا من نومه إلى اللحظة ای بأوى فیا إلى فراشه کی يلس نف 
إل آی حد يخدم الع الأثراة والجتمع : ف کل مظبر من خياتنا » وفك 


SSD الس الخدنات‎ We من ونائ لترو نا : وقكلتاحيةش‎ chal 
از‎ gale الى ققدم العل إلى ا المشرين » وهذا فى الواقع‎ 
SE فى هذا القرن : فان کانت حياتنا‎ 


السابقة قا ذلك إلا لان al satel Je‏ قاتا البومية أ 
على مدى رامع WG ٠ ale‏ آصیحت الحياة المعاصرة سل وممقدة ف 
آن واحد : سبلة لات الإنان لايتعب ق الحضول عل حابائه أو Ge‏ 
cle‏ بل عکنه فى يسر وسبولة ‏ ومعقدة لآن طلبات الإنان 
فى ازدياد ستمر » ولان مستواء فرق دائم , وذلك نظراً لانساع أفقه 
العقلى ۰ وسهولة السبل أمامه للوعى والادراك 


ewe 

بؤتر فيه ٠‏ والإنان هو اتحور الرئيي الذى تدور حوله عجلة الحياة فى 
القرن المشرين , ذلك لانه لاعلو عظهر من مظاهر الحياة فى هذا GAN‏ 
أو جال من لته من نشاط بشرى مین . والعل الت یدرس آسالیپ 
هذا النشاط ویکشف عن العوامل aA‏ هو عل تفس . قيدف عل 
all‏ هو الكشف عن هید النشاط البشرى ای تبسر لنا حل كثير من 
SUM‏ فى جرى ٠ te Dele‏ والنى تجعانا نمبش عيش ة سعيدة 
مطمتین ق wile‏ 

واذاك استعانت 1 الحديثة بعل النفس لتأدبة غرضها عل الوجه 
الا کل : وقد قدم عل النفس هذه الساعدة : وتال قسطاكييرة من اللجاح 
وستحاول أن تما فى نهاية كل باب من هذا الکتاب الفراند الملية التى 
جنها اف نواحی اللشاط الحضارى من كشوف عل النفس 


اي مر طریق حاسيانا تلف 
الأول TOY‏ 


جال لعل النفس يماك 


= 


نظرية لمجال فى عل القس تفيد ق تفسير الكثير من الوقائع السيكلوجية , 
ای Se‏ أن تفر de‏ - وقردتا انش ای ات 
السلرک » آعی ذلك ام sal‏ تظهر فبه آ ار قوت الذات 3 


والواقع أ: لملاء النفس ال لمان أمثال کرفکا ۷۱/۸0 وکرو 
Koller‏ وف تيمر Werthimer‏ بتبنى SLANG Je‏ , الى ای بها العلامة 
os)‏ ممادوع قى الم الطريعى » GULL‏ عل النفس . 

وأخيرآ استع رضنا بعض الصموبات الى غالا دارس عل النقس؛ وال 
bleach gine‏ ذا امو وطربقته البحت و ASL joe‏ 


= 


eye 
elo 


oie 
تفس يدرس لجال اللو ء عاولا كشت العوامل‎ de دأينا أن‎ 
هذا نجل والقوى الختلفة ای تتفاعل ؤه , ولا شك‎ ot MAK 
+ أن الذات تحتل منزلة عامة وفريدة فى هذا انجال فبى مصدر هذه القوی‎ 
القول باه دون وجود الذات يتعدم انجال الساوى ,فض الذات‎ SE بل‎ 
بصدر الاوك الذى غير من هذا الجال » أو الذى تستدل به عل وجود.‎ 
. اذا ك كانت دراسة هذه الذات من الأهمية بمكان بحيث لا يمكن‎ ed 
, أو الاستضناء عبا‎ ile الاقلال من‎ 

See‏ ارس ف Ah‏ انفد راز اعد 
هذه الظواهر تتملق le‏ هو معرق دراک » كالتفكير وال کر واك 
والقدرات الخاصة وکسب المبارات وما إلى ذلك من الوظائف ات 
تعتمد فى آسا-پا عل :ما هو Sls)‏ أو ماي 7 
bly 2 bal ld‏ والعتد ۰ وآساليب ار oe‏ 
والداذ والشعوری والاشعوری . 

gress‏ كبيرة من المزلفين فى عل النفس الى معالجة كل ظاهرة 
د الظواهر عل حدة ٠كأنهم‏ يمالجرن ظواهر متفصلا الراحد ما 


aye 
» لثىء واحد‎ Lake تواحى‎ LEY الظواهر‎ a lS. عن الآخر‎ 
حیت أنهمكانوا يعالجو نكل وظيفة من الوظائف العقلية ؛ وكل عملية من‎ 
یند آنه قد ثبت‎ Le sab الممليات العقلية على آساس آنها‎ 
بية المتعددة , والشاهج الاحصائية التقدمة أن‎ pall بفضل البحوث‎ 
الوظائف العقلبة والظامر الوجدائية اتروعية إن هى إلا معبرات عن‎ 
شىء واحدد تصدر عنه . وبمحكن الاستدلال عليه بها وهو ما يسمي‎ 
. بالتكوبن النضى‎ 

وقد كان ale‏ ال ول الذى cay‏ الظواهر النفسية وحدات منفصلة 
تنيجة لاتصوير الفرضى الذى ساد على تفسكير علاء النفس ف القرن التاسع 
عشر وأوائل القرن الال . وقدكان غور هذا SAM‏ يدور حول FG‏ 
ارت نظر هق لاء »کاب منعناصرووحدات 
يمكن ردكل ما الى عناصر بسبطة هی آساس ای 
هؤلاء الما فكرتهم من الكيمياء »الاد فى 
ؤهى الذرات - Ny‏ الى نكوكن المادةوعل دى تداغل 
یتوقف اختلاف BES‏ مادة لاخری» ويمكن أن 
يقال هذا ق عل تفس Le Ys‏ البسبط هو آساس ایا المقليتة . 
وفا من مدرك الا ويمكن لله الى pole‏ بسيطة » هذة العناصر Se‏ 
ودها بسبولة الى أسبا الأولية ومی الإحادات : قالاحساس هو عنصي 
الحياة النفسية : وهو الآساس النی يحب أن ترد ot}‏ الظاهرة المقلية 
أباكان تمقيدها . 
Sa ENA‏ 


= 


ج نمل LAE‏ لاعل مشیم 


ارف العامة ep pL‏ الفسی : 
بيد أن البحوث التجريبية الواسعة الى أجريت على التكرين الفی 


وام نل نمی he‏ لياه ی os,‏ إلا أنه مک تيد ین 


etd All ISLS! 1 م ار لعو‎ 


(cial )(‏ س م 


== 


والعمليات المقلة مب كالتصور وتیل والتذحكر وامبارات العقلية 
المكتسبة الى تتوقف على القدر: 5 

وهذا التنظم يتبلور حول تبوغ الشخص فى She‏ من الجالات » أو 
الاتجاه Glatt‏ العام الشخص ٠‏ بقض النظر عن مبته سواء أكانت عملية 
آم عقلية . والعوامل ال تیب هنا هىالقدرة المقلية Jail‏ العامة «الذكاء, 
والقدرات الخاصة » واستعداد الفرد لا کناب ی ات جدبدة 

أما التنظم ات فب cell‏ امزاجی » وهو بتعضمن [سالیب bial‏ 
الانفعای والتروعى الوتمين بالوجدان والنزوع » ولیس بالعرامل المعرفية 
بالمرامل الی توجه بالإرادة وليس بالمبارات WAY‏ . فنحن هنا بصدة 
مشكلة دوافع السلوك وطرق تحقيق هذه lll‏ والتدظي المزاجى من 
ميث هوكذلك بتکون من جمرعة الدواقع القطرية المكتسبه» العامة 
والخاضة , الشعورى منها واللاشعوزى . وععی oT‏ يتدمن أسس السلوك 
البشرى ودواقعهوالمواطف واليول » والدواقع الفطرية سوام ماعن نبا 
AA‏ ساجات :4 يعمل انا ری اتد الى میم 
السارك البشرى بمظاهر الاوك اللاشعورى . وهذا التنظم يتبلور حول 
صفتین 

الاول + هی الانفعالية العامة أى الاستعداد العام للشخصن للافمال 
من وجبة نظر عامة . والصفة الثانية : هى الاتجاء الخلق العام . 

tS,‏ رجات ی و ان 


as leat‏ ات + - القدرات المعرقية الخاصة 


+ - المبارات اا 
لفات المزاجية : 


+ الانفمالات الخاصة - 
اب الضفات المزاجية المكثبة : 
tel‏ الق العام 


وداء جيع آسالیب النشاط العن با الصفة الخاصة هى 
اء أسلوب ممين من تواحی النشاط ٠‏ فالثكاء ملاس فى 
chest‏ العرف ‏ قدرة عامة عم آنه كامن وراء جميع نواحی Stan‏ 
العرق بقض النظر عن أسلوب وشكل وموشوع هنا النشاط . يننا 
خاصة gat‏ أنهاكامئة وراه أساليب DLN‏ الموسيق 
خب , وکذاك الال ق القدرة الرياضية فبى صفةعاصة لانهاكامنة وراه 
آسالیب النشاط المعرق shell‏ بالرياضة کالمملیات الساية وانفحكير 
الحسانى . وحل مسائل الجبر : وحل المدكلات المندسية وما إل ذلك من 
أساليب الشاط الرياضى . 

ولفس الام ف التنظيم المزاجى + فالاتقعالية العامة هى السمة 
المراجية العامة . وهی عامة لانها تدخل ق جميع آسالب‌لتداط الاتقعالىء 


يت 
إذ أنها طبع تلف الاستجابات الما للشخص الواحد بطابع واحد 
من الثبوت أو عدم ابوت أو البلادة.: يفض النظر عن نوع الاتقفال 
المستثار عند التخض أو وقتظبوره . آما الا فمالات كالفضب SAN‏ 
والحزن وما إلى ذلك فبی صفات خاصة نظراً لها توجد وراه أسلوب 
معين من أساليب اانشاط الاتمعالى ولا.شأن ها الواحد بالآخر . 


tt Nb رع‎ 


تصورات معبتة ,نا کانت بالاحرى نتبجةمناهج جديدة 
أدخات على طرق Ble‏ مشاکل عم النفس : ویرجع الفضل SS)‏ 
فى ذلك إلى الانساه التجربي . ومن آم cle‏ اليج gpl‏ أنه 
يتيخ lal‏ الدارس اط رة الوصف الدقيق للظامرة ا بلاحظبا 
تت الشروط الخاصة بالتجربة ۰ وکا تعرف أن مرحلة الوصف لاب 
أن تلا مرحة اقباس . لان القباس ماهو إلا وصف دقبق للظاهرة ؛ آو 
هو بعبارة il‏ الوصف الکی لها . le cil‏ تلاحظ طول قطمتين 
ete ot‏ أن تم یم اطول بل Se‏ آبمنا أن تعملى Ke‏ 
بة الطواين لبعضيما . والكن إا قنت القطمنين whey‏ 
ل gts RRS‏ کر من BSD‏ 
chilly‏ . ولست ق حاجة فى هذا نجل لان عند الفوائد ale SH‏ 
على العام واجتمع من اج الكى فى العلوم انختلفة فبذا ٠‏ كا يلوح ۰ مر 
يدركه اخيع . ولذاك ترعت البحوث النفسبة نحو القياس بشغف oF‏ + 
ولا مك أن آسالیب التبا فى عم النفس كانت عل شیم کی من عدم 


CRE 
الدقة فى أوليات هذ القرن  ولكن لانزاع فى أنها تقدمت تقدما هائلا فى‎ 


اين المرب الأول وبمد المرب الثانبة عبت أا نتطيع أن 
:قطعالآن بأن القياس قد اتخذمكاته الدقيقة ق علم النفس . 


ولاك أن الفضل فى هذا التقدم برجع الى اعتيام علماء الفس 
لاه الاحمانی أو التحليل الاحصائ . LTD‏ علماء النفس النبق 
هم علم الاحصاء بغضل لايمحد سسبيرمان وجودفرى طومسون 
رون وسبرل بيرت وکیل وهولرنجر ٩‏ وغيرم . فقد انخذ مؤلاء 
يرم من تلاميذم » من الاحصاء وسيلة طيبة LLL‏ الشا کل 
GY al‏ وصفها قحب + بل فى بو عنبا آیضا . ولت أود أن 
أدخل فى تفاصبل المنبج الاحصاق وعلاقته يم النفس ‏ فثمة حاو لات 
ae‏ باللغة الم رببة بين الايدى الآن ۱۳ ولكن أود أن أغير فقط إل 
My rey)‏ و نی EIS‏ م شون الفی أو 
alle S‏ البشرى : 


الرواد ؛ و 


E جد خلاف بين‎ pie 
و‎ ۲٩ اهم لما ولكن هذا لاف بدأ فى الزوال الان‎ 
الاخیر البجد تنا‎ olen مؤلفائهم فى العشر‎ Geol! 
| الاعجاب فى تتائجهم , وقد‎ 
عل انف الدولى الذى اند‎ 


يدعو إلى 
اغب هذه الفرق فى pelle‏ ق مو٤‏ 
Le:‏ فى صيف سئة 1642 ۰ 


(1) C Spearman, O. Tromson, ادا‎ Tharstone, €. Purl Kelly 

and Holrnger. 
وسن سید : الاحماء ذ. قزية وعلم انف‎ yee ار‎ )» ( 
ان‎ OLAS ED ال المامل واه فى جديا عن‎ ope سنا تلور‎ ) ۴ ( 
با انا تبي الحوتهم نيه تامج اسان«‎ 


SS 


التكون النقسى 


معن المفوى : 
jo ae‏ الآن عن التكوين النفسى من حيث هو جموعة ميات عضا 
تراک أو ممرف والآخر مزاجى أو وجداى نزوعی. الاول سس غل 


الادراك والعرفة ويؤسس الثاق على الا نقمال والارادة ۰ وقلا إن هانت. 
امجموعنین من‌الموامل تتداخل لتكون الوحدة الى تطلق علها الشخصية . 
ولكن هذه clea‏ بوضبا الابق تك[ لالح NN‏ اراک 
آن الانسان ei IS‏ آخر ؛ يعمل على مستتورياء 
انيما الشر وط الخارجية احطة به . وثبعا لشروط انجال العامة ! 
فن الاسراف أن ps‏ آنآ نستعنمل ذكاءنا كل عمل من أعمالنا البومية, 
]5 يوجد العديد من تلك ال الى Lange‏ » ولا لفیا Nae‏ 


ie‏ ی ات 
ون أن نتغلب عليا بأحسن طريقة مكنة . 


fin ys للصفة النقسية الواحدة‎ take 
الناحية التكوينية والاحية.‎ g 
التنظيمية ء أما منالناحية الوظيفية فحن لاتلحظ فروقا نکر بين المت بات.‎ 


E 


الخلفة الصفة النفسية الواحدة وأغلب التوجيح آنا تؤدى تفس الوظيفة ٠‏ 
فجن لاحظ فى TL NGL‏ نلك على مستويات tie‏ 
تصرف ممين أمام رانحة كريبة مقاجة إذجرد نم شل 
بتتج عنه تصرف ممين غالبا ما يكون سل 
من هذا القيل . أما إذا كنت آمام صورة بديعة لوين 
عن معنى سام » فلا شلك أن إدراكى الصورة وما قيا من معان + وتات 
بعبارة الفنان فى تصوير ما يريد التعبير عه gies ٠‏ بشیء من النشر: 
الى نی أقبل على الصورة لاسترید متهاء وأشيع ناظری من he‏ 
.وكذلك إذا قابلت صديقا لم أره منذ مدة طويلة . فإن ذاكرق ترجع فى إلى 
أيام علاقتى به » فيسبح الإنان فى قيض من الذكريات ۰ فبصل الحاضر 
ll‏ » وتسرع اليه صور all‏ بشیء من اليوة والوضوح . ومكذا 
تنداعى الافکار والمعائى ٠‏ ومن هذه BIN BY‏ تر ىكيف يممل المقل 
١‏ فشمى Spay ig NY‏ 
التكون التقى من إدراك صورة 
ball‏ رمافہا من علاقات وما توحى به من معان كا أن هذه المملية 
الآخيرة أقل تمقيدا من رت الصديق الذی لم أره مبذ مدة 
Sah‏ يات المتعلقة به 


رودان عم ل آن الكت عن من امراك 
ملاحظاتنا اليومه سب . بل إلى الادلة التجربية tae Ys‏ 
هذ الاح تات اليومة إلى خد بعید » وأساس فكة المستويات هو أن 
Sill‏ لا يعمل على مستوی واحد من التعقيد GES),‏ الاوك حب 
المواقف الخارجية : أو حسب إشروط انجال السلوك ؛ وهته الشروط 
لا تطللب دائما نفس الستوی المعقد أو السيط زمن السلوك بل أحبانا 


وروت 
be‏ ماهو بط ؛ وأحانا ماهو ممقد ,و آجانا ماهو FIT‏ 


ولکنبا جیما تؤدى إلى وظيفة واحدة ‏ وهی تحقیق التوافق بهن 
واتجال السلوک فا - 


فالستوی ما هو إلا تنظم معين يدل على مدی 
تا المقل ف tem ip‏ لاعت Us al‏ كانت العوامل المتداخلة ى 
deal‏ | متلفة ومنتوعة . كانت هذه المملبة فى مستوى آعل ٠»‏ 
1 الا توضيح ذلك 
فى ابر عن BSD‏ الى تدوز بهن ا 


diy أى‎ ees See 5 الأول‎ 
Ree eo vals من حيث الشاط‎ 


: 5 
rene 
1 
3 
5 


3 


i 


انکر یں الفسی الپرمی EMS‏ لطم فى او ددرکی 


إلا انا تود أن تعاخ SG‏ ال توبات كل من التنظيمين ال دراک 
والشكل رقم ١‏ ) يمل تخطيطا اما تیم 
SY‏ ومن الضروزی أن توح المقصوه من هذا سم ؛ دون 


ل ستعالجا فا بعد 


ادره عن AT pea‏ بالكائن ای :وان بيب 
۱ حرك . وهذا المستوى هر الذى رمزن له 
ua Jb‏ , س » الدلاله على المظمر الحامى مشه » ja dhs‏ وح » للدلالة على 
فيه : وهذا الستوی هو Be‏ لاممنى ععیاری يتعلق 
.بل نه اول المستونات ظبورا فى الكائن الى وستوی أن 


على سرعة نمو الطفل فى حيائه العقلية . 
أن الل لازم كبا ر الاستقبال الحامى والاستجابات 


بن أبويه فى شهره الرابع وينهما وبين Vid‏ 
إمملة [دراك وحدات مفصلة لس welll‏ 


عن خر ا 1 
مجموعه te‏ من الحركات تس wee‏ اتی تعير عن ISM‏ 
برها عن استجابة بسطة . 


es 
والإدراك یاعدعل بور مستوى أعلى من العملیات العقلیة ؛ وهو‎ 
مدارکتا عن طريق عوامل ربط أو تشابه‎ ad ی الذاكرة الى تتجمع‎ 
وهذا المنترى عو‎ Wyte مدركاتاق‎ 
عن طریق‎ Oe وهو الذى بوحد بين‎ 3 
أثار هذه الدرکات » ويقابل مستوى الذاكرة هذا صتری‎ 
آخر هو العاذات ولا شك أن المادة تعتمد على الذاكرة » وهی مظبر‎ 
أشرنا هرمز وه‎ sil وهذا المستوى هو‎ ٠ مالوف ق ياتا اليومية‎ 
والماءة بطبيمة ا حال قد تكون عقلية فتمكل فى اتحاه تفکبری  أو نزوعیة‎ 
مط سارك حر كطريقة الا کل أو ام أوالنكنابة أوالقراءه أو‎ oS 
, ما شابه ذلك » وقد تکرن وجدائية فتكون عاطفة‎ 

والستوى الرابع هو مستوى إدراك العلاقات واستماها :ی أنه 
المسثوى الذى قيه يستطيع A‏ أن يدرك علاقة بين أمرين لم 3 
خبرانه اسابقة أت لاحظيا ٠‏ والعلاقه ف الواقع هى أرق المستويات 
جیعا ,نبا تطلب نشاطا عفليا أعقد وأص مب من المطلوب فى هذة 
الستریات السابقة جميما كا أن ادراك ملاقات هو المستوىالذى مي 
الية الراقيقعن غبرها من الكاثنات الى غالبا ماقف با التكوين 
المقل عند حد تكرين العادات , 

وائعلاقة میالع عن ااقدرة العقلية العامة : إلا أن هذه القدرة تكامل 
ة جميعا ,ی مختلف مستوياتها . وهی النى يعبر عنها بالذكاء 
القطرية العامة ,هه القدرة هى الى تبح للغرد 


أو مقارنة + أو عن طر 


فرص اكنسابالخبرات وتعدیل GE Ny She‏ واكتابالمبارات ال. 


د 
إظائفالمتشابيةى صفقواحدة ٠‏ آی أن التعدءالنی لوحظ ق المستو بات 
يتجه تحو الوحد ةكذا صعدنا فى الشكوين النفسى » بحيت بای به 
الام إلى أن يتكامل فى إدرال#العلاقات النوعى وظيفة الذكاء : مله في ذلك 
كثل ارم الذى تکون قاعدتهكييرة متعددة العناصر ,ثم بعد ذلك Bel‏ 
RR‏ ی هس 


ae‏ النفسى الپرمی فى ام زامی 
ویکناآن نلاحظ تفس chal‏ تقريا ایآ وهو اطم 
آن فرق لم الوجداق ارو 


المستوى الأول أو لاعف وهو مستوی الاستجابات النوعية الى 
cl‏ إليه باارمز ء سن ء والمقصوه بالاستجابات النوعية الأفعال ا ردود. 
الافمال الى نلاحظیا فى موقف معین سواء فى خالة إجراء اختبار مميت + 
أو ق موقف طارىء Le DANG‏ وهذه الافعال عامة at‏ 
JU‏ لا تخدها Tye‏ للرك فردممين + فاستجابة الانان لو قق شا 
تكاد کون فى جيع الحالات بالهروب عنه أو تحبه بطر بقة ما من ااطرق + 
كذلك الال فى سلوك الفرد نحو فرد آخر تلف 'ممه فى انس ادف 
إل أن يستولى عليه بطريقة ما ين الطرق الى يدها الكائن الحى .. 

إلا أن هذا ا مستوى بقسح يجالالمتوى Jel‏ منه بوهومستوى ال نمال 
المعنادةأو الاستيجابات الاعتيادبة آی‌تکرر إذا حدث نفس الموقف؛ والراقع 
أن هتا المستوى sil‏ أشي [ مز «س ع ۾ جد مالوف فى sil‏ 
إذ أن دى الكائن الى القدرة على تم المادات واكتسايا وإجرانا كا 
سنحت الظرو قلذلك . 


td (01) pise: 


PD OS ih mace 
pren بم نی‎ 


ESM Pie عدر‎ 


ae 


وهذا الستوی عبازة عن جموعات الاستجابات النوعية قى رتحت 
روف متشابهة »كا بلاحظ أنه إذاكرر اختبار على شخ ص ممين صدرعنه 
استجابة مائلة لك الى ظهرت فى حالات تطیق الاختبار الاول ۰ أو أن 
الشخص يلك إزاء الوقف المنعابه فى حيات اليومية بطريقة Gols‏ 
ورغا من أن هذا هو الستوی التاق إلا أ بلاحظ أن تنظيمه ضعیف . 
وال يفسح الطريق أمام المستوى الثالت وهو الى حول فيه هذه 
الأفعال الاعتيادية إلى مات أو مات تيز سلوك الشخص وهی الى 
تلاحظ بوضوح فى ختلف نواحى سل وک , وه ذا المستوىهو مستوی 
الصفات أو cll‏ وهو يتضمن صسفات الثبوت والصلابة وعدم 
asl‏ الذاق والدقة galls‏ اخ من تلك المغات الى تسم بها الاشخاض» 
وأخيرا تتجمع هذه الصقات فى تموتخ عام هر المنطوى , أو المنبسط ٠‏ 
وها التجمع حدث ف المستوى الرابع والفرق بين النموح والصفة هو 
أن التموذج يقصد به التجمعات الملاحظة للصفات أى أن بجو عة الصفات 
هى التى تحسدد النموذج أما الصقات أو السيات فبى عيارة عن التجممات 
الملاحظة للسلوك الفردی ومی تتكون ا رأينا من االافمال الاعتبادية . 
وآية هذا كله أن التكرين النفنى له مستويات عتلفة ظبر soos‏ 
المواقف الخارجبة الى بقابلبا الانسان فى حياته اليومية وحسب الوا 
التجربية الى بحرا الباحث النفسى . والتفرقة بين هذه المستويات 
لسوت التجربية لامج BLN‏ اتبعت 
ob ell‏ ف التكوين ای تفيدنا أ كبر اقادة إذا كنا بصدد دراسة 
تتبعية للظواهر النفسية »كا سيحدث حي لماج مراحلالتمو 3 أثتاسئرى 
الاستدلال على القدرات العقلية الممقدة إذا لوحظك القدرات 
1 السيملةكالابصار والسمع وما إلى ذلك من مراحل الطفولة المبكرة. 


هه 
وسبقآت ينا أن المقل Glee‏ هذه الممليات جیما » رخا عناختلاتا فى 
الدرجة والتوع » والواقع أن آغلب علاء القياس العقلى وعم نف سالاطفال 
Seba ran Ara al als‏ من المظاهر 


هى وسيلة ربط الظؤاهر النتقسية الواحد 
نا تصور الذات من Nal Fp pee‏ 
Las‏ حیحاعن تطورات الحياة النفسية ومو 


ثم تأخذ الممليات المقلية الاخرى الآ کنر ت 
ب خطوط الحو العامة . وهنا تلاحظ أن ALN‏ 
فوا Web‏ ؛ من يت أنها وحدة واحدة .ولاشك کذاك أن جال الطفل 
الساوک یتعقد كلها خطا نحو اادج » حتى ينتهى به الآمر الى التعقيد النام ف 
من gall‏ « ویصیح التفاعل بين البيئة السلوكية والانسان مستمراً دا + 
r‏ اش یل ا 
وا کناب انماط السلوك الاجت‌اعی + + والواقع i N‏ 
الستویات يزيل الک من aN‏ 
الى عوج ب کوحدات متقلة hp‏ 
أما من الناحية المملية فان قكرة الستویات ذات قيمة كييرة ‏ ذلك 
انا نستدل يظبود المستوبات انا ومدی دق إحكاما ء وتنظيعها 
فى مراخل الطفولة الآول » على المستويات الما ومستقيل الآيام؛ ولعل 
ذلك بشکل واسح , 
والنوجبه المرى Lats‏ 


ا 


والخلامة آن قيمة اللستويات توید pare‏ 
التاحبتين الملية والعملية , 


gu 
ee النفسية الط‎ all Lis A 
, لذات منحيث أنها منبع هذء الظواهر ومضدرها‎ 
5 وعقق من ناجة أخرى نا التصنيف تعدد الظواهر‎ 
كثل ی ظاهرة [سالبة تمي‎ Ye إذ أن الظاهرة النفية‎  اهومنو‎ 
يقابلتها للتعديل واتفیر‎ 
وأدخلنا فكرة المستويات : لآن العقل البثری لايعمل على مستوى‎ 
» يعمل على توبات عتلفة من التنظم والتعقيد‎ Ul » طم‎ 
رقف على عوام لكثير 5 اعيا المج العام الشخصن‎ 
لبيثية الخخلفة على التتكوين اتف العام الشخص‎ 
ومكذا يحب أن نظر إل كل صفة من الصغسات الفسية اق التتظيم‎ 
Fah co المرفی أو الزاج فطع كانت أومكنية بعل‎ 
لیات‎ 


لطاهرة نفسية مرت بالا 
اللعرقى والمزاحى , 

Le,‏ تا إل قيمة فكرة المستوياء 
he‏ المنفعة ومعیار 


. من التاحيتين النظرية والعملية‎ DL طالما نا‎ Ee 


خلاصسة الباپ الأول 


جال عل النفس SIMU»‏ » الذى دی sabe‏ لام 
والنی تظبر فيه AT‏ قوی هذه الذات من en nest‏ 


فظبر معا هذ القوی عل ,الا: 
وعن طريق جراسة التغیرات 
آنمال الذات , وطرق تعرفبا وس 
وااذات هى الصدر الاسامی pl ad‏ النقبة ٠‏ ولذاك حاولا أن 
all Gal‏ النفسية gle‏ وحدة الذات وتكاملبا » وتعددها 
الوظيقى SA tepid‏ النفسى بتكون نتنظيم نأ ساسين : الأول 
هو الادراک أو اعرف Selly‏ هوالوجدانی الزوعى أو المراجى ۽ Boe‏ 
فكل تنظ بين مايمود ally JIL!‏ وما یمود الىلييثة والاكتساب. 
ثم نينا تح تکل من هذبن التجممين بين هوخاص کامن‌ورا کل نشاط أي 
ii‏ ماهوعاص کامن ورام عةمعية من أساليب التشاط 

ثم عابنا أخيرا التكوين النفمى من وج 
فکرة الستویات ٠‏ ووضحنا كيف أن | الوا 5 
حب تطور الإنان أ کنخ یا اشرو 
توبات الختلفة ماهى إلا فروق فى درجة التكرين والتتظم » آما 
احده من ا 
RS E,‏ برس که درطا 


ف مراحل عتافة: بتوع مین التنامق والانتجام » وهذا هو موضوع 
الباب الثاق . 


= 
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الطفل فى مر اهل موه 


a 


از صمّارنا : وتموآ مطرداً ق ختلف النواحى 
فاشك أن الق الى ملحوظ فى عبود 
الطفولة الأول + وتتوقع الام فى ياتا المادبة أن ينمو صغه ها نا 
مطرداً فى جميع مظاهره الجسمية ؛ وكذاك ا حال فالظوامر النفس جسمية 
oll”‏ والكلام وما شابه ذلك » وف نموه العقلى حيث يبدا بتعرف 
الأشخاص ثم الأشسياء ثم يسميها بأحمائها ثم معرفة'طرقى استعاطا ثم 
التصرف فى مواقف إجتاعية معينسة » وتوقع الام العادية 
مستمر] gh‏ قد تقبل مه Lebel‏ ممبتا وهو 
Jar VSO,‏ مته هذا الوك BRL]‏ وهو ف السادسة ؛ وإذا ستلت 
عن ذلك أجابت منتى البناطة : « إنه Sad‏ » . 

وإذن قنمو الطفل المام ظاهرة لاحظبا فى حياتنا اليومية » وهدف 
العم هو دراسة هذه الظاهرة ء ووصفبا وصفاً دقيقا کا تيدو فى جال 
الطفل السوى ».والقيين ين كلل مرحلة وأخرى من مراحل هذا لو إذا 
كان ثمة abl‏ 


= 


آشرنا سايقآ إلى أن حياة الإن 
كن الى تیمه من ااعل وای Soca‏ ,ای oly! ut‏ 


jee‏ با مب یه رل 
فإنه من الصعب تمي Mae‏ عن بداية المرحلة اى 
تلك الى تلا متداخلدانجدآ . وسل تفم تر ملاسان 
de‏ اقصول : فقد اسلا عل تق اس 
إلى فصول ؛ الثستاء والرييع والميف وا ریف » وحددنا تواريج 
بأيام لابند کل فصل eile‏ » وهذا التقسم جد مفيد من الناحيتين العلية 
والمملية . إلا أثنا لاحظ أن جو نصف الكرة العمالى لا يتحول بين يوم 
3 ا إلى دیع » أو من ديع إلى صیف ‏ بل إن اتحول باخذ 
طريقة بالعرج » ولا لس الضرق بين آخر أسبوع فى الك تاء وبين ول 
أسبوع فى الریع » ولکن الفرق الذى نلسه یکون بين منتصف فصل 
اشتاء ومنتصف فصل الرييع » ونفس هذا الكلام ينطيق على نقسيمنا قرة 
الهو أو دورة او الإنساق إلى مراحل .فیس معن اس آن الإنسان. 
ايبدأ عدا جديداً من حياتة عند سن همين » بل يتضح الفرق بين «تتصف 
الفترة (۱) من مراحل الغو ومنتصف المرحلة (ب ) الى تليها . 
es)‏ داخلية دورية es‏ تحدث باستمرار دون توقف» 
ر وهی لذلك Le‏ متصلة واحدة » وإن كنا ستحاول تقسيمها الى ماحل 


epee 
فإن ذلك بقصد التبيط العلى »الذى يفيد فى كلها الناحيتين العلية‎ 
+ والسلية.‎ 

واذلك تتوقع أنيختلف علاء النفس فى تفسيمهم فترة اف إلى ماحل 
انظرا لان التقسيم عادة يدا من لیات » وطالما أنه غير ee‏ 
لمقياس عارجی مسين ؛ فإنا لانستطيع آن نقطع بأ تقسم هو الادق . 
رلکن بمب فى سل هذه الحالات آن من the‏ المنفعة مقباسا, 
فالتصنيف الا کثر شيا مع الواقع والذى بفيد فى تلف نواحى DN‏ 
العملية » هو الذى ترجه على یره . وق هذه الالة يعد الياحث فى عل 
نفس الطفل نفسه أمام تقسيمين هامين : أو اتجاهين فى دراسة الق 
مراحل نموه 7 

الإتعاء الأول وهو انحاه علساء عل النفس التعليمى وهولاء يفضلرن 
تقسم مراحمل الاو إلى مراحدل متقاربة فى الزمن » ولكن بوجد فرق 
ملحوظ بين متوسط مرحلة ومتوسط مرح أخرى » قشلا بقسمون 
مراحل اللو إلى : 

أولا : سي المد من الولادة حى اة 

ثانيا + الطفولة البكرة من الثالشة إلى السابعة 


: افا‎ 
dala sll 
stig LE 


والفرق بين الطفل فى السادسة والتاسعة قد يكون ملحوظا كثر منه بين 
طفل السادسة وطفل السابعة: ياف إلى ذلك أن مثل هذا : 
أنه مفيد ف تقس التعلم إلى مراحل , غب التقدم الحديث فا ية ند 


و 
التعلم تزيد فى الدول المتقدمة عب ق الدول التأحرة , وذاك لان 
الدول» وتقديرها للثروات البشرية الكأمنة 
ses‏ لبا يضاق إل ذلك كله سبولة دراسة هذه المراخل Llp‏ 
3 دون حاجة إلى تنظم مادىوعلى واسع کا عدت ف الاتجاء SUN‏ 

آما الاتماء ای فهو اتجاه بعض Ue‏ نفس الطفل الآمريكيين » وغل 
BDL opel‏ جازل من . وم يتبعون مج الطولى Gol‏ مع انه 
إذ يدرسون ال كل س.نة من سنى حيات .بل كل آسبوغ وخاصة 
فى مراحل طفولنه لول جازل قكتاباته الطفل من الميد حت 
الخامة . ومن الخامسة إلى الماشرة . وهو يفصل درا اته PERE‏ 
الدقة والإحكام . ولا كت أن مل هتا LEVI‏ مفبدكل الافادة ٠‏ بيد أله 
اصعب التحقييق ,انا يتيسر لمال النفس نلك الهسوعة خائ من المساعدين 
وال سات ان الى تصرف علا الكرمة الأمربكة ٠‏ بدكل يمل 
إسرافا غير ممقول ق الدول الأغرى , 

ay‏ عن الا ا تجاه للم ٠‏ وال سلرب الملى الرصين 
الذى اتبعه مر ومماونوه فى دراسآتهم الدقيقة .وبا الشد: ی 
بان مذ امال ay‏ لكير من تام bh. ES‏ 

ستفبع الطريقة الآولى » نظرا الانيا تساعد طالب عل النفس التعليمى « ومن 
ين بترن من »ولا تو تا نكن من ارت لا سا 
مشاكل الطفولة لاتحتل إلا جزءا من هذا الکتاب . 


ری رس و الو د 


يكنا أن تيد ce bow‏ فى دراسة ظواهر اوه : الطريقة الطولية. 
والطريقة المستعرضة » فالطريقة الطولية هى تنيع لقو المعرفى والانفعالى + 


مه 


لللأطفال عند ولانتهم حتى بلوغهم سن الرشد » فلاحظ التقیرات SAM‏ 


عل الاطقال فى الأعمار الزمنة BEA‏ وطرق تبلل هذه التغيرات + 
وكيف ٠ AN Sad Dhol‏ حت بتبی با AM‏ إل التكوين 


النهانى الذى نلاحظه فى الانان الراشد , وهذا اليج هو الذى اتبع فى 
دراسات جارك , وقيمة هذا الخ Sx‏ ق Sele‏ ق دراسة 
منوات الطفولة الاو . للآنه يصعب إجراء الاختبارات فى هذه المزاحل ٠‏ 
ثم إله Medan‏ من دلائل اللوك فى سى المبد والطفولة . 

فالميج الطولى فى دداسة ماحل لو هو تنيع نو التكوين النفسى عند 
الأطفال مسل ولادتهم حى سن الرشد ۰ وهذه الدرا. م دراسة 
مظامر الو عند تقس المجموعة من الاطفال فى أعمارع اف 


oul‏ فى مدارس Hat‏ مر بيات ل 
الاختبارات النفسية الى بقصد بها تقدير صفاتهم المثلية والمراجة وصفات 
ساركيم الشخصی والاجتاعی ثم نقارن هذه التائ بعضها پسض وال 
أن تغط الصفات العامة الق يكن آکثر شيوما فى الاطفال ف هتا ال" 

وتلاحظ أن الفرق بين هده الطريقة والطريقة الاول آنا ق الطريقة 
المستعرضة لا تاج لعملبة تتبع مظاهر القو فى تفس امجموعة من الأطفال 
نما ندرس عينة جيدة انتتيل لاطفال هذء المرحلة فى تلف أعبارمم Si‏ 
وقت واحد . وميزة الطريقة |لمستعرعنة أنه توق التكثير من امد وا مال 
LE‏ تعطينا تاج سريعة . 


2 


والواقع أن oe pnb‏ مكل للأخرى » تظرآ ان الطريقة الطولية 


النفسية وعن تطور هذ الممليات وتدرتجها . يناتهدف الطريقة المستعرضة 
إلى الكشف عن المرامل المسيطرة على الظواهر النفسية فى مظبرها 
الدراسة بالطريقة المستعرضة يمكن 


bat‏ امامل علي يننا الدراسة الطولية تکتن بالوصف اادقیق 
لما بحدك ق Hie‏ , 

اذا ك كان لاغى لإجدى الطربقتين عن الآخرى ‏ والواقع أن النقدم 
الكبيرق درس عل نفس الطفل po ct‏ إل البحث بالطريقتين :فا ول» 
وهی الطريقة الطولبة » تير السيل آمام اثائية ق حصر نقط البحث 
والتحقيق الملى . 


الفرض ص دہ اس مراھل ا 


الأخرى ؛ قدلا لاح وم يوم » ولكن ما لاك 
ttle‏ ف النترات الأول للطقل » ثم 
وهل جرا تسن توفع من لفان فى الرأبمة من 
اما عن تلك اتى توق من أخية UNG‏ وذلك فى طريقة تشک 


معاملته للناس وما إلى ذلك : والواقع أن هذه Sa‏ البسيطة | لوجودة 
فى حياتنا اليومية فى طرق eb‏ للأطفال هی أساس قكرة مراحل القوء 
aly‏ فى ذلك مايضيرها فى شی فلس بيدأ دما من ملاحظات عابرة 


ا 
فى الحياة اليومية : وما مهمة السام الباحت » إلا استقصاء هذء الظاهرة 
Lely‏ والكدف عن العوامل لام فا سیب مارب 
ولا ell‏ من دراستنا فراحل القر پوجه عاص » وعل التق 
الطفل بوجه عام :هو فيم نو الق لطفل , ولك اف تلم خطوة. 
أخرى لاحقة عله هى ابو ٠‏ ولبی ثمة مته على لاد بالوصف الدقیق 
الذى يؤدى إلى لفیم الواضح ال جلى + ولكن الفهم الواضح لظاهرة معيئة 
فى مراحسل تسكوينها امختلفة عم على العام اب » وا 
یه یج الملى ET‏ كان جال هذا الموج + 
أن الفرض من زاسة سراحل الآ أو عل تنس الطفل الطفل 
ر الساوك البشرى وتطور الرطاتف| 
Bey‏ سید اسن AMEND,‏ تودى Hold‏ 


سب » بل إنه ST ssh‏ اخدمات: و لیلجت الذى جب نم 


ضيه 
عناية قصوى بأطفاله وتبيتة أحسن الشروط اللازمة فوم الصحیح» وذلك 
لان ثروات الام لا تقای دی مافى أرضها من ثروات ؛ وما e‏ 
آموال بقدر ما تقاس بمدى عنايتها LEE‏ المقبلة .وا عن قدرات 
شبابها وتوجيهبا ٠‏ حى يقيد لجتمع من أكير عدد من tbl‏ ولا تتضيع 
ثروات عقلبة Hla‏ تتمثل فى تبغاء وعباقرة» نظرا انبم لم يحدوا الترية 
الصالحة لقدح قدراتهم 

هخشك ةرين وتان ري فر 
أولا إلى فم العوامل المسيطرة الفعالة ی تحک ف أسارب ساوك الطفل 
فى سن معيئة ١‏ وحن نمدق ثانا إلى الملاممة ين خصائص الطفل النفسية 
( العقلية والمراجية ) » وبين ما يتطلبة الطفل من la‏ وحياة اجتماعية . 

وامل هذا ادف العمل الآخير هو نی دقع بأغلية الام المتقدمة 
إلى إنشاء مساهد عل تقس الطفل » بقصد الدراسة الملية لتکرین النفسى 
للأطفال وطرق نموه » وأساليب تحقيق أحبن شروط مكنة لهذا الأو 
وقد دما إسراف هذه الدول ف المتاة بهذ الآمور إلى تصمية القرن 
إن الطقل وهر «Century of the‏ ولعلنا نتظر ذلك اليو م 


سلطائها العلى » ومن سندها المادى » ما يساعدها عل تحقيق [ کر خدمة لها . 


ES 
ee BWA من الولادة إلى‎ 
1 Saale 
وصوله الى المالم الخارجى . ولا تدل على بده‎ Jo Jal تذل ولاذة‎ 
الآن ذلك البده بر جع الى الوقت الذى تكودن فيه الجدين » حيك‎ , SS 
بدأت ال نسجة والاعضاء تأخذ شكلم الخاص الذى يطيعها بسد حدوت‎ 
الولادة : وبلاحظ أنه فى الاسبوع الرابع للجنين يشر. القل ق الحفقآن‎ 
وف الاسبوع اشامن تحدث رآس اجنين وجذعه بعش ال حركات ؛ وق‎ 
1. نی الیدان : وف الاسبوع الرايع والعشر.‎ te SL الاسبوع‎ 
MNS والعشرين‎ AD الصدر فى حركة متتظمة » ومن الاسيوع‎ 
تضم كل السات اش لوجي ركد این عند الق‎ 
eed gl ten یواد لفل يحب آنبسارع فى سیل‎ Ub, 
والإفراق»‎ pally : تفس‎ pny يناسن بين وظائفه الفسيولوجية‎ 
easy » عاملين : ماقطر عليه من استمدادات‎ sacle » والوم + واليقظة‎ 
الطببعة به من أجهزة ختلفة  هذا من جهة ء ومنجبة أخرى بقضل غناية‎ 
آمه به أو من حوله من الكبار » وبلوح أن الطفل الحديث الولادة بكون.‎ 
غير مستقر وغیر ثايت بان عملية التواقق هذه ج وير‎ 


ویعطس وبي .كا أن تنفسه ودرجة حرارته غير منتظمتين , بل له قد 
هيلع » طعامه فى الاتجاه الخطأ وبظل على هذه الحالة حی pe‏ 
الرابع ٠‏ حيث يمكن أن يقال ان الطضل » فى أسبوعه الرابع : قد وصل 
ضعلا إلى المباة ,وید تصل بالعال الخارجى , 

ويحب أن شير الى أنه لا يوجد حد فاصل بين الوظائف النفسية 
والوظائف الفسيولوجية فى ذه الفترة امبكرة إذ تحدد حاجات الطفدل 
ومبوله ورغباته بتكوبنه الحيوىالعام :با ذلك gle‏ التخذية والإخراج, 


وإذن LW‏ الأربمة الاول ماه إلا AAS‏ المع ال 
ala‏ فى مرحلة اجنین » إلا أنها تمده للتتكيف مع السام الخارجى oN‏ 
سبعیش فى وسطه . 


اموا مرف أو الادرا ک 
Liye‏ 
تمتبر سن المد مرحلة تكامل وتيت BLY‏ اللوك ار 


توسس علها آسالب تعاط أخرى [ كثر تمقبدا .فلا قلت آن 3ا6 
غالا لدي الولادة ومام عليه من يجو ق اعتادم على أنفسهم AF‏ 


سرمت 


آمية مان الستين الآولين فى افر يوجه عام .ال Basler‏ 


يميد السيطرة على المثى والكلام وا أم cele‏ فى او الإنسانى ؛ إذ أن 
الاول ees‏ الاستقلال > والاعتاد على النفى »ا تبح له فرض 
| کتشاف العام الخارجى عنطريق الاتتقال فيه » والثانية تيع له اكتساب. 
الرعى الاجتتاعي » والتقليد واتضام مع غيره ؛ وکسب أساليب السلوك 
الاجتاصی| 

All‏ ما هو إلا تطوّر فى افو TA)‏ لاطفل » قبو استمداد فطری 
es yh oy‏ بمد الولادة بمدة معبتة » فلاشلك أن الانسان يرث القدرة 
عل استهال رجليه فى رک وق الانتقال ف المكان . مشله ف ذلك كثل 
یات العلا من الحبوان » إلا أن الانسان ASI che‏ من 
يمكنه تأدية ttl‏ بطر بقة صحيحة . والسؤال الذى يواجينا 


تلاحظ أن المثى تطور فى وضع Lab‏ لاه 
es Ny Bie Rt‏ 
یکرن ملق على ظبره ‏ وهنا الوضع فى تومه أو. 
لا بستطیع Sl‏ هده : 
وقد تتحرك رأسه تيع ذاك Sy‏ مقسدرت على الحركة من جي 
تفر ق وشعه أو اتقال SEUNG‏ معدومة ء حى إذا حاولنا إيقاف الطقل 
على رجله فى هذه الفترة » من الولادة حی الاسبوع اشانى عشر » فانه 


سوت 
١‏ وجليه TL SEY‏ ملا :ولد من مسند قوی من dae‏ قن الاش 
٠‏ حى بکنه أن بتخة وضع الواقف , والراقع أن ساق الطفل لايمكنهما عمل 
جسمه إطلاقا فى ote Mode‏ 

أمافى الفقرة الراقعة ين الاسروع السادس عشر والاسبوع الرابع 
والمشرين »فان الطفل يكتسب أمو رآ كثيرة فى نموه ارک > إذ يمكنه أن 
وضع الجاوس ؛ وى نفس الوقت تتجه رأسه نحوائبوت والاستقرار 
نلك الحركة الذبذية الى كانت تلاحظ عليه إذا أجلسناء قبل ذلك 
UT‏ إذا ألق الطفل على بطنه » اه عکنه أن يوفع رأسه من على ea‏ 
Ie SEs‏ بتراعه . أما فى AL‏ إبقافه على قدميه فلاحظ أنه يثيترآسه 
ف موضع ممين کا يثبت قدميه على الارض »ك تتحمل جز ءأ من AB‏ 
آما إذا ألق الطفسل على ظبره وترك وشأنه فيمكنه أن یتقلب على جديينه 
ويحرك رأسهينة ويسرة ؛ إلا أن الطفل يفضل الوضع ال وسط: يلاحل 
گذات ان ده ركان یک أن تعبت با حيط به 
hee‏ الصخير .كا أن جذعه يدمو ويصيح | 
فى الجذع وحركة الرأس dr‏ ن ندل عل gh ee‏ جذيد ق سنالك 
الطفل FAN‏ . 


اقمة بين الاسبوع 4+ و چم فان الطفل يمكنه أن يحاس 
فده 2 دفائق معينة » وعکنه أن يحيو ق الأسيوع السادس واللائين. 
وال صل إلى منتضف الطريق فى حركة جسمه العمودية كا أنه فق 
قرف عکنه آن بعتمد على رجلیه, ویکون وقوقه - بالمساعدة 
HT.‏ راتافا منه فى المرات النابقة . 


لمت الال Ta‏ 


هت 


oe ene :‏ الأول من الاسبوع ( مغ إلى ov‏ )فلن؛ 
الطفل يجيد الجاوس ء ويمكته أن يحتفظ بتوازتة إذا آراد أن يتحول ق 
جاسته؛ ويلاحظ أن الطفل لايقع ( يسقط ) وهو جالس فى هلله الفتزة 
إلا درآ ويا أن فى مقسدور الطفل أن يكيف جاه لمواجية الا موز الى 
يود مواجبتها فى السام الخارجى ,يا که أن ينتقل من عالة اجلو س 
إلى الإلقاء عل البطن والمكس » و بالتالى يكتسب الطفل الكثي رمن السبطرة 
عل SIU‏ شاط احرک GY].‏ 


وهو قد یقف ER‏ على شی مکالشاية مشلاء أو ابکرمی » أو آی ڈیا 
ذلك : إلا آته يقف دون مساعدة فى نهاية الشهر الأول من 
: ويبدأ المثى بمساعدة أى aT‏ تساعده على ذلك » ثم بعد ذلك 
te‏ دون مساعدة » و SL‏ إن کل IU‏ الا 
للصغرر ق FSA LS‏ سحبت الآن ؛ وأصبحت غير 
وبلاحظ أنه آصیح الآن أقرب إلى de‏ التعنج مئه عند ولادته . 

أن نشي لیه ء هو أن المثى يصاحبه تقير هام حاة 
أنه الآن ؛ بعد أن اکتسب القدرة على STH‏ المكان دون 
بح أكر استقلالا عن أمه أد ميته وا كه اعا 


5 


ا 39 الل عل علية لس سد جد 


اوه 


لقال هامة فى حياة الطفل النفية وف سلوكه آلاجاعی , إذ آنا aad‏ 
يقف آمام موضوّعات العالم اارجی وجا وجه , ويتصل بها اتصالا 
ماشرآ ؛ وهذا الاتصال الباشر يد من معرقته بالعالم الخارجى كا أنه 
يشير الكثير من دوافمه الكامنة واتفمالاته .كا یکبه نوع یام 
A sal‏ الاجتاعی old‏ هذه الموضوعات الختلقة . 


انمو بلاس + 

إن آم DOLL‏ حيث تطوره وغوه لمقل فى البصر 
والسمع + فالعين من حيث هى عضو حامی على استعداد العمل «نذ وقت 
الرلادة » ولکن الإيصاز ليس جرد التحديق فى موضوع معين» بل هر 
تنبع الموضوع وتحريك المين حوله بقصد تحلیله وتمريزه عن غيره . والطفل 
الحديث الولادة يمكنه أن يرك عبنه : وهو بستجیب WAL Lo‏ 


الندة :فهو يستجيب الضوء الناصع إما بإغلاق جفينه أو تربك قزحية 
call‏ + وإذاكانالضوء قوباجدآء اه له بكل ltl Sete‏ 
وید الاسبوع اش من الولادة هک أن يتتبع ضواء متحركا أو موضوعا 
ناضما متحركا أمامه » ولکه يتبعه برأسه وعينيه معا ولکل مع الزمن 
تقل dss ANS‏ حركة ف التتبع البصرى + وعدت ان 
آغلب الأطفال حى الشبر الثالك یفقدون رؤب الموضوع البصرى إذا بعد 
عتهم بمقدار ستة أقدام . 


أمامن حيك السمع حن لا نعرق التكثير » ولکن من الواضح أن 
abl‏ الحديث الولادة یستجیب للاصوات المالية المفاجئة بحركة اتفاض 
يكل جسمة »ا aT‏ يقابل الآضوات المادثة الناعمة بغلق جفنبه . ولل 
ع ا a‏ 


leh 7‏ وعاصة الحاو وا للح : واستجاباته لمذين 
ات وجبه : وسرعة تفه . آما حساسيته الا 
فإنها تمو بسرعة فى الآسبوع الأول . 

وب أن نشیر هنا الى حقيقة هامة وی آه یتح tee‏ = من 
و جمة النظر التنبعية اتتكويية  EN‏ 
الف فى القدرة على القير وا 


نی أننا نستدل على مدى Joa‏ عند ال 
ته عل الي بين ارات البصرية التلقة وطرق 


استجابته لها . 

BEV نتوقع للطفل الى بنموعنده یز الحاس حرک بسرعة‎ oes 
أن یکون أشد ذكاء فی أيامه من ذلك الذى تنموقيه نفس الوظيفة.‎ 
وهله ههان ف التياس ال نظر »سب غلبا باس‎ (dey 
فى مرحلة الطفولة الاو ء واذاك تتخذ من سل الفو لیلا على مقسداز‎ 
- ) افو العقى ( العمر المقلى‎ 
وبلاحظ أن مایم به الطفل ق الريع الأول من السنة الاول هو‎ | 
ال له ق عبط الا وهی أوجه الڪبار»‎ Spall الاشباء‎ 
أوجه الكبا, ما تكون ألصق الامور‎ SVT fas وأيديهم » ويداه هو‎ 
یه وأيديهم هی الوسائل الى حمل بها ويشيع.-. بهذا الخل - لکش‎ 
نا افو‎ ۳۳ een? من رغياته كالرضاعة والجنو‎ 


etm 


الآول عتازبتمو واخح فى الأبسار وف القبض عل LEY‏ : فالطفل 
فى هثاه المن یمد التظر إل بعش ok ey‏ الال الخار جى كالكرة أو 
المكعب , وهنا المظبر - مظبر إعادة النظر - خاصية هامة لاا تين 
لا الصلة بين العوامل الحاسية والعوامل الإدرا كية والذكاء : وذلك Ap‏ 
تذل على ظبور نوع من الذا كرة ومظبر من مظاهر الانتباه الى نعده 
شرا Lae‏ منشروط العمليات المقلية UL‏ وعکتا إذن أن ae‏ 
الهو الادراک عند الطفل فى النصف الأول من SRM‏ بأن ال بصار 
يسرعيك يمكنه أنيؤدى وظيقة الإدراك الیصری gill‏ اا أن حرکات 
الأيدى تتمو ويكتسب الطقل السيطرة Mle‏ تؤدى ال A‏ عل 
الاشیاء نی يود مسکبا : أى أن الطفل عکنه أن يمك الاد 


ق الأياء الجرة كالجرس طلا آوالقیان ويكن أن ند ا بد 
إدراك الطفل للبعدالثالك LSU‏ »كا أنه يأخد فى إدراك BIN‏ بين 
شينين يلعب جما » ويبدأ فى الاهتيام با فعله الآخرون من الاس حوله : 
وت لانتهى السنة الأول إلاويغارك الطفل ق تمه الى بطريقه 


Sty ae‏ موه الحرك المتمثل فى الشی 
ویده سيطرته على اللئة الى تأخذ طريقها للدمو فى السنة الثانية . 


فة هامة حدت فى هذه المرحلة أيضا ء آلا وهی مو الکلام. 
» وتلاحظ أن هه الظاهرة تقتصر على الإنان دون 
الحية الاخری » ويلوح أن الكلام قد تطور مرن الصیحا 
الانقعالة الأول » ای بحدئها الإنان اليدانى أو الحيران إذا ما كان قى 
موقف سار أو ق موقف يهدد حياته أو فى موقف حزن أو ما شابه ذلك 
تة ملک ق القول » ای نی به بس نان من 


ریت أبا يمد تن ميات طقل TG‏ رای 
الاو - ندل على عدم راحة جسمية أو على رغبته فى إشباع بعض حاجاتدء 
ومع ذا فإن الطفل يشرع فى إخراج بعش أصوات هادئة_ناعمة Kip‏ 
يكون ملق على ظبره فى راحة ودعة واطمثئان . 

إلا أن الطفل وضع لفته الخاصة به قبل آن يكتب HL‏ 
اثعبير الجتمع اللشوية الدقيقة » ول الطفل الكلام عل طربق إخراج 
أصوات من عند تقارب نلك الكلات الى يسمعبا من حوله ۰ ولا بت 
stds tau‏ تنظم عصي بر شد بالدقة عن آى العضلات يحب استعاها 
الإخراج صوت ممين . 


و رت 

ويمكن أن يتخذ نو الکلام واكتساب اللغة كدليل واضح على اللو 
Jal‏ للطفل : فقسد لوحظ أن ۸۰ بز من الا طفال ورن 
يكون brat‏ الفوی E aa‏ « وسد ذلك be‏ 


صرق 3 = 
ار يضاف ال ذلك أن الذكاء وهو aa‏ 
بنتهى یط إذا فورن بنعنج هذه الاستمدادات 
نج عن ee‏ تاسب يبن استجابات الطفل الغ ريزية من 
من جبة أخرى ٠‏ وبك 


ا عن طريق إطعافيا له. 


E SRT TORE 


مرتبطة با يصدر عن أمه أو من يحل علا حتى يتم السنة الاو ۰ وهنا 


a 


ee‏ الى بواسطها بطل عن آمه وهی المتى » وق اة 
تتوع انفعالانه أو ى 


الطفل 
حي اا gles‏ ن بل ای انا مار 1 


وقد دلت البحوث اتجريية على أن خضب اللضل بغض الظر عي_ 
أسبابه يصل الى قته بمنتهى 'السبولة » ويتجه الطفل بكابته نحو إرضاء ذائه 
وإثبات وجوده وتات Ee‏ فى مقاومة وعناد آی آم TSIM‏ 
الخار. جى أو من heal‏ .کال أن الل قد اکتشف لاول مرة أله 
شخص مستقل » ولذلك فپوفی حاجة الى إثبات وجو دئفسه بعمله وبإملاء 
إرادته على Key. de Bleu‏ أن تتفل هذه الخاصية فى تعلم الطفل 
نواحى استقلاله ونواحى سيطرته وتوجيهه الى بعض EE Mae‏ 
إلى بعض الساعدة فى الما الخارجى + وينبئى أن نذکر أمرآ هاما فى صحة 
الطفل المقلية ؛ وهو ضرور مواعيد أكل Lal‏ والاشراف عل 
Ge‏ الإفراز abs‏ أن بماج 
کا بحب GUY‏ اانسجیع المستمر للطفل , وتجتب الوم ویب 
Wik] tially‏ . 


ومة أ هام فى الصحه العقلية فى هذا السن هو 
«Le ll‏ فلا داعى إطلاتا لإتمام هذه المملية فى و 


رسال لل عدا حب روط ا اه اد لکل‌طفل : 
Debs LEI aed‏ 


إذ بظبور الاسنان يبدأ الطفل فى هيل شدید نحو فتاه وهذا الیل قد 


ا اسان + ويتمثل هذا ف اليل 
لا بوچد ضر یذ کر ف القظم 
على الطعام : أو الب المع الصغيرة المصتوعة من العظام ٠‏ وما alt‏ ذلك ۰ 
GL Aes‏ والقريى کاللمب بالرمال أو الا حجاز 
أو المكمبات ونا إلى كلك :آم إذاعاق الل فى قرات اک él‏ 
حرمان من الإظعام » فإن العمل والقضم قد يتحول إلى 
فد وجد أنكثيرا من النرعات ID‏ فى ال 


لإ ی رتیل سر 
بالحجل أو المدوان . وتعليم مايمب عل الطفل أن بقعل هو الذئ يؤدى 
بالطفل إل الصحة المقية « وهنا يمح أن a‏ إلى لاساس الا من 
أسن الصحة النفسية بية الطفل وهو أن لنجاح أسا سكل تجاح . 
بز الطفل فى الستتين الاولین فى WSs‏ هو انصاله 
+ وقد عیل إلى الاطفال الآخرين ء ولکن غالبا ما يغاملهم 
الحال تکرن هذه المافسة على اللعب أو علىعناية الكبار 


a 


يد أن الطفل إنما ينعد إشباعه Jl‏ عند الکبار فقط . ويحدك 


ازدیاد ملحوظ ف تعاط الطفل TIENT LEY‏ .سواء فى قوع , 


مستقل » ولك قو فى حاجة إلى إثبات وجود 
نفسه يعمله وإرادته على ey‏ اخارجية ٠‏ ويمكن أن Jans‏ هذه الخاصية 
فى تعلیمه نواحی استقلاله ونواحى سبطرته على نفسه ٠‏ وتوججيه و 
الأمور الى قد تحتاج إلى بعش مساعدة من JUN‏ الخارجى ‏ وشلال BN‏ 
الثانية تظبر أول خاوق الطفل وخاصة خاوف الیل ٠‏ وقد تببب هذه 
الخاوف الاضطراب التقسى قيا بعد » ولكن عکن أن نعاج هذه الخاوف 
بشیء من المدوء والاطمتان فتلاتى رعا : 


الساوك الشخصى والاجتاعى 
یستفرق الطفل عادة فى لغيه SUG‏ وتعاطه ال مرک ٠‏ وقد عوال هذا 
النشاط إلى انعاء تو المساعدة فى IE‏ المندلية البسيطة ٠‏ وعکن تأويل 
ذلك على أنه gn‏ اجتياعى مننشاط الطفل , غير آنالتعاون بعود فوالواقع 


إلى تشاطه امک والعضلى ويتمركز نشاط الطفل فىهذا السن حول 1613 


DUT عافظه عل 2 ولا مک اعتبار یس‎ SIU مداق‎ as, 


الى قد یدق SMe‏ تضم الضدة وما إل 12 


سا 


آسالیب سلوك اعندای » إنما هی آسالب قاط لا ستفاد طاقه وبتطلب 
الطفل الكثير من الرقق واللين فى معاملته فى هذا السن » قبو لايستمع إلى 
sl SI‏ الصارمة والتبى : وذاك لان الكلات لا مين لما عنده: وتضعف 
eae.‏ 


استماه ات يساعده على الفصل ١‏ 
Lar eer‏ آغرين علشرط 


a Kal‏ لك ل أدواته الخاصة. ك مع الآخريناشتراكا نمیا 
وهذا الضف غو اليل os‏ شرطا أساسياً طبیعیا لنمو » إذ 
أنه لوكان اجتباعيا الى حد يميد فلن بطي ان من الأجرآء 
التداخلة فى ال کلم , وخاصة Hal‏ ماما وهو لابشعر تا 
wal,‏ 


کا يساعد فى ارتداء ملايسه » ويبدأ ف ابيز بين الافراز والتبول » ویظهر 
بعض السيطرة الإرادية على هاتين العملیتین » ty‏ عن شعوره نحو 
الآسرة الآساليبكان يطيع يعض المطالب المنزلية شل إحضار 
شبشب جده مشلا + وهو بشحك مع أصحايه أو مع الكبار »كا يظور 
$Y‏ انار ثر والمطف والنواضع وا خجل فى المناسيات الخاصة بذاك ,ك1 
أنه fh‏ من الإهانة ويستطيب المديع » ولكن على الرغم منعدم sesh‏ 


و 
فإنه شمر بالتدرج العائل ء وهو يظهر ميلا واضحا نحو الإشراف على من 
مد و 
من دازق أو تقدیم لعبة لحم . 


ری عدم الاستقرارى سول الشخصى والاج 
هیکرت ف مرحة الأتقال إل الاوك الاجناى" 
ERT‏ بات تنه وتمرره بیع عمل رإجراء 
ما تعمل الكبار: لذلك ترى الاطفال فی هذا السن يولمون. باب 
eT‏ ردا کار رمتا Ps Peers:‏ 
وید إدراك علاة اقسا aloe‏ وبي آن الطفل كل ماع 


خارجية لندمية هذا الانفصال حى بستطیع تکون شعوره عن_نفسه 
مححة EL‏ ومكذا تقوی ( أئا) الطفل GUE‏ دا که 


Ps al AS 


ممن نخاطه Bp‏ ذاته ۰ 
اماد لاقمل مرس هر - 


5-0 


ei! 


Sala gl 
من ۲ إل‎ 
lo 


سبق أن ذكرنا :فى حديئتا عن تقسم te Meet Bb‏ 
/ يد آنا تلاحظ أن هذه الفزر ةكبيرة 


تقم بين بده الثالثة ونباية لا 
نيا ,ون الطفل فما ينمو مخطوات واسمة 
إلى نوعين من الدارس کل واحدة مهما Gig‏ إل غرض 
يذهب فى الجزء الأول من هذه القترة إلى دور الحضانة » وفی الفترة الثانية 
إل رباش الاطفال 

والواقع أن مرحلة الطفولة البکرة Ob‏ قيمة كبيرة فى حياة رجل 
الستقبل » نظرآ oD‏ الأطفال فى هذا السن يدأون فى اكتساب نایب 
ale‏ الصحبح مع الية إلخارجية كا أنهم 
والعرق ٠‏ کا بشرعون فی تکوین المادات || 
من الناس هك أن خطوط :طفال يحب أن توضع و نقرر 
فى هذا السن . ومکذا تکون قبمة هذه المرحلة من Gall‏ ال بوية 
الصجيحة كبيرة : سواء الآباء والأمبات , أم ULE‏ الاجتاعیات 
cr el‏ على SEN‏ أنواعهم . 

GEES‏ الطفل فى هذه المرحلة على وجه صحیح فن الستحسن 
أن نقسم هذه المرحلة إلى قسمين داخلین : 

() مرحلة مان وهی تقع بين يده الثالئة وبدء الخامسة . 

(ب) LIS‏ وعى تمع ين بد الخاسة ونباية لام 


ee 
tls) - 


ينعن SF‏ من الم الى Belin‏ 3 


رقع ثماما TAS‏ لعج الطفل فى عتاف مظاهرحياته الجسمية 
ل السنة اثثالثة بالسنة الرابعة أ كش من اتصالما SN‏ 


الخارجى ٠‏ وهذا یسر ainda‏ وق مراعاة 
aN seer‏ الا j‏ 


عل الحصول القری دكا رید ادان 
شموزه بقردیته أى أله شخص 


- الطفولة‎ Sad سنة تحال من‎ BEN على جتمل‎ il 
افو ف التنظم المعرق‎ 
: مرک‎ ti الهو‎ 


يكثسب الطفل معلوماته من العام ا خازجى عن طريق حواشه» 
والأعضاء AW‏ ذاتالقيمة الكبيرة حياة cal POL‏ والآذنا. 


2 


وتلك الى تسميها عادة اللمس » وهی فى آساسپا حاسة عضلية » وک تمو 
هذه الحواس Al‏ الطبيعى لايد أن تترك للصغير ال حر 
الاشياء والموضوعاتالخارجيةعن طريق حواسه 
اکتدافه فى JG‏ عدودة » نظر] لانه يميش ينها منذ وقت مبكر GU.‏ 
المدرسة فإنه عاط با 


الحواس الاولية تولد شعورا 
ol.‏ أن الطفل Hae‏ 
رتا کا آنه مولع 
أن يذكر أن تدزيب الحواس ف‌هده 
الطفل » بل ب أن تتاح ام 


وقد أن 1 
باالذة عند الأطفال أقوى عا تتجه عند 
معيئة فى مارسة le‏ فبو شخوف بشم الآشياء و 
(A fall‏ واكتعافا ‏ وآم مان 


مت سطع ال ان بدرك اختلاف الآشياء عن طربق تغير صفة 


واحدة سب . 
آما یا عتص با" ا حرك فليس ت ما هو جدير Sa‏ زوا 
اكاب" الکلام والمثىقد CE‏ فى وقت مبكر » وسیطر عليهما الطفل فى 


وقتقصير » وهانان الممليتان تؤثران تأثير! کی فى الو المقی للطفل » 
بحي ثأنهما تشيران من تماذج سلوکه الاو تغييرا تما Sree Ys‏ 
de‏ السنة الثانية . 

وأم sul‏ الطفل فى نموه te Mada GFA‏ یقدرته عل‌النشاط 
| رک La‏ ؛ فهو يجيد الآن الحركات الیحتاج إلى قوةكالجرى والقفر 


Se 
٠ يمارسها ب ولكنها لا تمطيه الإضياع الكاق كالحركات الى تخناج إلى قوة‎ 
SA) هذا التشاط‎ LA للطفل‎ GI اذإك 5 أن تناح الفرص‎ 

القری فى المواء الطلق . 


امرف الوظائئف اف le‏ 
ومن الط اعتيار ١‏ فى هذ الرحة أا مكرنة من 
olny‏ وحركة غب . إذ أن علياته المقلية تمل ولكن على نطاق 


يق aes‏ بمد الصو لاللغوي GED‏ الذى یمه یفک TS‏ 
وا لات ی ی دمم 


لب سمنطقيا یل نات 
الالم وإشباع رغياته ودوافعه» 
و مرب الب الق ای بكر سل اب 

بفسر لا إقبال الا طفال طايه لح هل امس 


ساعد عل coh‏ 
ف المستقيل . 


افو الاتقعال 


إنكنا قد لاحظنا أته ليس ثمة جديد فى حياة الطفل العقلية فى مرخلة 


ا وم ARTE‏ اء فن البکاء إل 
الضحك ومن الفضب إلى السرور ومن الخوف إلى الط 
الطقل إذن فسته الثالة موقوة انقعالا» والاتفال من 
برد أنهذءالحدة قالانقمالات eb‏ ف الزوالشينا 
آن يكامل خيراته الانفعالية » وير بط بعضما یعض پملا 
ee‏ ی مايكون: 7 

يسن بالسادة الافعالة أو الماطنة: ولا شك آنا 
ئة اقش oS‏ حول آم أو من بقوم ماما 


شرف الآمباك على LF‏ أيه 
فظر لان وجود الأم المتمر يساغد الطقل على 2S‏ 
عة هو أحوج مایکون إلا ae‏ ۳ ‘ 


See ate oa‏ ل a3‏ استتباب: 


a 
النفمى » واثق قد يحكون لها أثر غير طیب فى صحة الطفل‎ ed 
we الضيةفى مسيقيل‎ 
وحينيا يذهب الطفل إلى مدرسة الحضانة فى الثالثة , فإنه عادة بلتجىء‎ 
إلى الكبار اه والإشراف عليه » وف منتصف الرابمة يدأ مله نحو‎ 
الظبور ؛ إذ يشرع ف اللعب وسط الاطقال » ولکن‎ SULT غيره من‎ 


لايلعب gots ogee‏ أنه يشترك بلعبسه مع غيره من الأطفال ق حجرة 
واحدة ؛ على شرط أن يكون لكل متهم لعبسه الخاضة بهء لا يشثرك ممه 
ليها أحد , أما الب مع غيره من الاطفال بمعنى أن يشتركرا چم لعبة 
واحدة , فبا اتا SEY‏ أن يظير فى هذه السن ؛ وذلك لان SoM‏ 
eet‏ ره AE‏ ال ده لسن » وإذا IG year‏ 


فهم فى حاجة إلى م شد عملا 

م رس فر E‏ 
تمر زما ما كآن یکن أن تستمر 
Lat‏ أثناء ذلك | کتساب 
یره من الاطفال aly‏ 
el‏ بل الخامسة .كان مستقرا فى حياته الانفمالية 

غيرء من الاطضال , وتر ره من اعتاده الکلن على 


eo 


الساوك الشخصى والاجتاعى 


تمل هذه المرحلة Lee‏ من الاستقلال وعدم الاستقلال فى الوك 
الشخمى والاجتاعى ؛ ف والآنيشعر بأنه شخصية تكاد تکون مستفلة : 2 
E‏ »وها وجودها المستقل عنغيرها ؛ وهو الآن يستطيع 
لا حادیت| يملق علها تعليقاته الخاصة » إذ أن مبوله 
Poon ie RT ake piece‏ 
إلى آمه فى کل بل [ه لا تج( الیل من اس أ فى ارتدام. 
ملاببه أو خلمپا . کا أنه 
الانواع الى با م نالطمام و ديات ف عل مذ ذا 
لايزال فى حاجة إلى الكبار ل ماعدته ق بعش St‏ 
والطفل ق نباب الرابعة يسيطر سيطرة تامة على نفسه من حبت علي 
الإخراج : ولايستبقظ عادة ف الیل كا أنه يأوى إلى فراشه دون أن 
تصطحب معه لعبه وأدواته . 
أما فى لعبه اه پشرع فى أن یمیش فى جو اجتاعیعحیح ؛ فهو معد 
minnie te‏ 2 و با تدس اده وم 


Biri eae‏ تی اتحال الما کان يقول «مااقدرش. 
أعمليا عشان ماما مار رع Bel Gehl‏ 


اه 


وما إلى ذلك من آسالیب SL‏ الختلفة = وميله نحو انتجال المعاذير ميل 
اجتماعى . فهو دلبل على إإذراك الط _ ۳ ام یره من الناسواتجاهاتهم ا 
أن مدع لنفسه أو نقدم SU‏ مقزی:. )ی lel‏ ناج هنا ول 
ظبور lel‏ لاخلا والبادیء ای يد الطفل أن يعامل بها ااناس 
aly‏ ييا + كا أن ق هذا الیل الاجتباعى يتمنح إدراك الطفل للتقاليد 
من حيث هی ساطة أخلاقية . 


غير ناضج على عكى ما قد يوحى به حديثة . 

الرابعة مخترع ماهر وهذا ناثىء من وسطه الاجتماعى» 
والخيال ٠‏ وينبغى أ تحوط هذا الاختراع 
٠ ble‏ لك لايناق وراء الخال والارهام » 
عبرا idle eee‏ 


al as 


والحلاصة أن عادات الطفل ومبرراته الى يتتحلبا لاقاس BN‏ 
ومبله نع الماع والسبطرة مع ی 


ولذلك يحب أن ادير إل أت ميمة المرنى أو المرينة فى مدارس 
الحضانة هى استفلال هذه التواحى فى توجيه صاخ , لتعاون الطفل فى 
جتمعه الصغير ٠‏ وماعدته على إدراك ممق , الجتمع » بأوضح طريقة 
iL‏ مکنة . 


أما أسلوب معاملة الكبار للطفل فى هذه المرحلة ٠‏ فیجب أن بطبع 
يلابع اثبرت والاستقرار ٠ ٠‏ عى آنه دا عرقب الطفل على عمل فيتبغى 
مر هنا الموقف الحازم تحو الطفسل من حوله من الكبار فى كل 
3 ری سس 


ره اراقع أن ال Le‏ معالة الطفل بن 
عنه الكثير من مبادىء القلق النضی »کا أنه پر له نوعا من 
نة اريضمبا فى الكبار وحاصة واللديه » وكثير| ما 
النفس لآنمماملاتهم الاول معوالديهم لم يكن فيها استقراره 


r= 


کے رو اک 


تعتبر هذه الفترة مرحلة رياض الاطقال . وءمنى ذلك أن الطفليكرن 
2 وهل ادخولمدرسقرياض الأطفال , فیوم يعد ذلك الصفیر 
المدلل المعشمد Je‏ آمه كل تىء ‏ بل إنة أصبح الآن أكثر اعتابا على 
نفسه وعنده استعداد للشاركة فى چتمع حجرة الدراسة اسف chal‏ 
له موه العقلىونمره الانفعالوالاجتاعی أن يشارك فى هذا اجتمع مشار 
ة مختصرة م يصد ذلك الضغير المدلل غير الممتمد عل نفس 
بل يسم له تبره أن يها فى مجتمع صغير يأل قبد عن نفسه وتتاح له 
الفرص ک يعتمد على فاته . 


افو المعرق 
العو الاس ۳ 
وإذا أردنا أن تختبر الغو الحاسى للطفل فى هذا السزفإننا نخد أن حاسة 
اللمس عنده قوية » بحيت تبلغ فى قوتها ضعف «QUAY Sele‏ 


وكذلك امال فى LL‏ العضلية » 

أما مع Sala‏ فى هته المرحلة قلا زال غير ناتج تما فهو وان كان 
يستطيج تذوق التوقيع إلا أنه لايتذوق يمد الاغتية أو اللحن . 

أما یز البصرى قو ضیف على غير ماتتوقع ذلك لآن ۸۰ بر من 
الاطفال دون السابعة مصابون , يطول النظر » فى حین أن ۽ أو ٣‏ میم 


ose Serene RG 


الخط المطبوع الصغير J.‏ الاشتغال بای عل قريب من qrel‏ 
باشرة مدة طويلة من الزمن . .ز 

Gil‏ يتعلق بنشاط الطفل SH‏ تاتا oad‏ لازال سیف السيطزة 

عل امس oh‏ الدقيقة کعرکات أنامل لاصايع أو ماشابه ذلك وإن 
كانت قدرته على التشاط eae EEN vs‏ 
الإجادة ء ولذلك ععب 
عل الحركات الكبيرة الى لاعتاج إا 
توقع من ال العمل اقب ای يحتاج الى مهار 
ف العمل . 

ونلاحظ أيضا أن الطفل الأول أو الاعسر بيدأ فى استمال بده 
لیسری فى هذا السن بشکل واضح » وهذه عادة ترجع إلى أسباب ولادية 
على آغلب الترجيح » وجب أن نشير إلى أن المدرس إذا استعمل الشدة 
والضغط مع هذا العلقل کی بشطره لاستمال يده ی » فغالبا مراب 
الطفل ple juny‏ الاتطراب المصى » وقد يترتب على “ذلك اله فى 
1 .اه اذا استعمل المدرس الكثير من call‏ والحبل والطرق غير 
Ua att‏ مايال غرضه اذى يسعى اليد ي 

ونلاحط أن الطفل فى هذه المرحة يدرك موضوعات العام الحارجي 
من حيث اتصالها يبعض ء قإذا عرضت صودة على طفل یا وطلبت 
مه وصغهاء فق أغلب الأحیان 1 
طفل السادسة: 9 
Le‏ والافمال فى وصقه ما يدل على طبيعة إحراكه الدبتاميكق bs‏ بلغ 


رل 
السابية فیذکر الالوان وقد يدرك بعش السلاقات المكانية الموجودة 
فى الصورة . 


ی cones‏ وا فا ین آن مر 
و JA‏ 7 


بدأ ف الظرور , ومکذانجد أن أفكار” 
توقف ف وها على مارى ومارس ويقمل ء وق أثناء هذه | 7 
pve)‏ تحتل اللغدة مكانا هاما . إذ أن معرفة الطفل لانم موضوع معین > 
تسه تعرید هذا الموضوع منكل معقد هو الجنس الذى يى 
هذا الموضوع دكا أنها نساعده على تذكره , وما pei‏ أن نذ 
الكلاك لانمل شيا إلا 
My‏ عل cull‏ أو الآب مر 0 Es) EES‏ 
الإستمال اصحيح الكلات جزم هام جد من الثرية فى هذا لس 


الوظائئف tit‏ الملياة 

بصعت عل الطفل حبى سن السايمة أن يكر تشک جرد .مت 
کر | Ue‏ جردا : بل يستمين ف تفسكيره بالضور 
البصرية للأشياء ای بلاحظبا فى حياته اليومية » وق الابعة يدأ تفنكير 
الطفل فى LAN‏ الصيغة الواقية وثرك الخيلات pes‏ أن تشي إلى أن 
اللعب قبل السابعة يركز حول hele‏ بمب الیای ومن sel al‏ 


Gein rae a 


٠‏ حفظ الاعال والاناشید» لومامكن آن يتوعيه استيمايا UT‏ وذلك. 


الآن قدرته العقاية م یکتمل نموها يعد ويلاحظ أن الطفل بملىء انیم 
سرع الفسيان . دان 

والطفل ف السادسة أو السابعة لامسكيه أن بركر اتتباهه إلى موضوع 
مين مدة hb‏ وخاصة إن ان موضوج abil‏ حديئا شنوياء ولذلك. 
يحب أن تراعى البسأطة aay‏ فى الحنائق الى تلق على الطلقل فى .هنا الس 
وآ لاحظ أنه لاعيل إلى gale‏ شفوی لفظی بل عي ل إلى ماهو مل بدو 
وبااتالى كن أن يركن مه على ماهر على مدة آطول . 

وقد وجد الملامة ياجية جوم" فى عثه عن Sat‏ الاطفال » أن 
سل کته أن جيب - ف السابعة — عن يعض ال سل 
البسطة ‏ وكذلك eRe‏ أن يستعمل الإستقراء دناه مین ومانة 
حدق بعض الفروض غم المالحة وا SLES‏ ال لل الصحیح , ولکن 
مع ذلك لابرال جد صمو فى استمال الا نکر الحردة وید فى فهم 
الملاقة بين الموضوعات فق المكان Ge‏ يمد أن مشا گل Mba]‏ الرمن. 
GY.‏ بميدة عن قدرته » وكاذلك توجد دبه فکرة نامهم ةآعن 
a Sally Sl cw BD‏ 


او الانفعال 

Sie الاما فى حاء الطفل يلغ آشده في‎ tol LL, 
الثألثة , سواء فى سرعة الاتقال من حالة انقمالية إلى أخرى » أو في شدة‎ 
الانقمال, ورأيناكدلك أن الحياة الانضمالية تأخذ سيرها الطبيعى فى اه‎ 
فعيئا : ويدأ الطفسل فى تجميع‎ es نتجه نحو الثبوت و الا رار‎ ed 
" انفمالاته حول مرضوع مسين لتكوين ما پسمی بالعواطف أو المادات‎ 
بعد الخامسة ولم ل أول مايسترعي‎ os i الاثفمالية ؛ والراقع أن هذا‎ 
Legh النظر مو أن الطفل يأخذ فى الانفصال عن والديه بل وعن البالغين‎ 
ويتجه نحو العام الخارجى وعاصة نحو غيره من الاطفال لإشباع حاجاتة,‎ 
ait) من الاطفال نظرته إلى مناقسين له فى جذب‎ act) إذ لاينظر‎ 
BAAS يمتبريم حلفابه » علا بأننظرته إل‎ b+ رن رعشم‎ 
بعد من حيث أنهم مصدر قوة وسلطة » ولذلك تمده ميل إلى مصادقة أو‎ 
_ مصاجبة غيره من الاطفال لا يقارن تفه بهم أو يقارم بالکباره وهو‎ 
تمر دون نقد و‎ All الايدع‎ OF مع ذلك يمترم الكبار وإن‎ 
سا که ممم فى هذه المرحلة بتىء كير من الاعتدال والروية‎ she ells 
حلة ينتج‎ Mada وخيط النفس . واتبرت الانفعالى الذى یر الطفل فى‎ 
تذكز مر هذه الموامل على سيل الال لا الحصر‎ + 


وا 


+ وما اتتوع ق اتصالات الطفل يساعده على عدم 
کرحاه | مال عل ی سای 
على ما تثيره هده الموضوعا. فى نفسه » وهذا التوزيع من Vile‏ 
من حدة اتفعالانه وشدتا . قيعطه قتطا كيرا من الاستقرار الانفعالي .. 

وعامل تان يؤئر في هذا توت الانفمالى هو أن ميول الطفل اتناف 
والاعنداء ae‏ منفذا Leb‏ فى ZN‏ المنظمة فى جتمع الرباض الصغير , 
وق الا لماب الى رسب مع غرة ‏ وفى لا موی يتهنها فى Be Meda‏ 
كبادىء القراءة والكتابة والمصلومات العامة . وهنا لاحظ أن مشاعر 
الطفل وانفعالاته لم تسد مرکزة حول آفراد معينين بل حول جاعات 
من فلاشك أن opt‏ نحومدرستهکوحدة عادة ایکون شمورا ليا 
OT ys‏ بیع SSN‏ تن صداقات معغيره هن الا طفال + ٠‏ ومع مدرساته 
والشرفات عليه فى مدارس الریاض, أنه يستطيع أن يشارك على قدم 
المساواة فى التغلب على آخرين . وبهذه الطريقة تمد الميول الاعثدائية 
عند الطفل منفذا طبيعيا ها٠‏ وبالتالى تساعد على نمو الاستقرار الانفعال 
عند الطفل . 

وئة عامل ثالك يساعد على الاستقراز الانقعال عند الطفل Vang‏ 
العامل هو تت العاملين السابقين ألا وهو التنظم الملحرظ فى علاقات 
الطفل الاجتياعية , قنحن لاحظ أن سلوك الطفل نحو غيره من A‏ 
مسد تقيجة الدافع الوقى الذى يشعر به الطفل فى لحظته الراهنة » بل شبنى 
على جموعة من الاتجاهات والميول الى تواقق clack‏ الموقف ككل 
وبالتال تمد bt‏ عير بالعرف !9 خلاق يدأ فى الظبور خلف سلرك 
Ja‏ اليو , 


سوت 


السلوك الشخصی والاجتای ۳ 


زأينا أن رة ار rd pale cs ob‏ وغى مر ل الطفولة 
ایک لصتم فى هته ال طة بر ميا أو قاةء وود 
کل أساليب اللو SLA‏ الذىكان يصبغ سا که الاجتباعى والشخصی+ 
والواقع أن الضج قى تلف تواح الطفل الجسمبة والنفسية بظبر بوضوح 
فى سلوك الطفل aot!‏ والاجنای + مع آمه ومع والده وقى اتجاهه نحو 
الآسرة , وقى لبه . 


وعلافة ul Lab‏ فى تلك الفترة علاقة عطف وحب وطاعة » فهو 
يطيعها ويعاونها ٠‏ ویشمر CONN‏ مرض أو مکروه ‏ وهو تلود بها 
قى امجتمع » ناقشا أحيانا فمانقول : وأحيانا لابعجبه سل وکا فينعو يعض 


الالفاط كاللوم والمكر والخطأ وما إنى ذلك + لکته مع کل هذا لايشعر 
براحة كيرة ذا رجح من مدرست ول يمد أمه ف ال ».وف أخريا 
[ 


الطضل عن أيه أنه الإنان الذى يعرف كل شى, ٠‏ وهو لذلك 
Jats‏ عليه وقت وجوده فى النزل ولا بود أن يدع أباء دقيق 
at‏ ۰ إذ يود آن يستثل وقت أيه فى eat Jal‏ فيو ير rhe‏ 
لعب أيه معه . 


سرد لد 

والطقل ق هذه الفعرة يلتصق بأسرته التضاقاكيير! ۰ فهى ڈور بوالديه 
وبنظام J Al‏ وكات فى اثائدة , ويحكاتته فى الاسرة . وييذل جبده فى 
الآمور النزلية » وير جدا من ob‏ المائلية bes‏ إلى زيارة أفراد 


الاسرة الآخرين وحاصة الجدود » وكثيرا مايلح على الام أن تتجب 
وليداجديداً. 


أما لب الأطفال” هده الفقرة فب امتداد للعبيمقى الفترة السابقة, إلا. 
نلاحظ نوما من التقدم عليه . فالطفل يلعب لميا منمزلا إلا أنه قد 
panes‏ لس اش خی 
پنسحپ هنما أى عدو دون Gal‏ سبي » والطفل پلمب بين الأخرين + 
ولعبه لازال إهاميا والتعاون بي الاطفال فى لغبهم فى هذ المرحلة لازال 
ضعيفا , وبالتال لایسمح بالقيادة الكبيرة الى توجد على رأس الاعات 
ألكيرة » لانوع الطفل باخاعة لازال thas‏ قبو لاتم عفر اه » 
ولا احافطلة عليباء بل تم بالتعبير oe‏ لاام هآ الطفل 
فى هذه de Ml‏ لايعى شيا عن الاختلاقات العنضرية ٠‏ أو بن الاجداس. 
الخثلفة ght‏ يود آن يلعب مع أي طفل آشر بفض انعر عن مازلن 
الاجماعية. » ولوته » ودینه. 


أن هذه الماعة مهددة Gi‏ 


“ب ؤثوة أن 
عنما البحوث اك 
Bi Jub‏ 


أبنا أن مط سارك الاطفال قيل الخامسة بهي علي أسائن 
العلاقة من الطفل ووالديهء أعى ين الساطة والطاعة أو ندم الطاعة. 
آنا فى السادسة والسابعة Sas‏ تغير هام هو ظهور مباذىم أخلاقية 
جدبدة هی مبادىء الماواة + وهذه تقطة bbe‏ لاله رن Gb‏ 


را بذاك أن مد ام ال قي لم تول tle sty‏ 
ots,‏ ان اک الاخلاق الجرد لازال 


أل فى هذه المرحة ٠,‏ 


= 
البضراتایت 
الطفولة المتأخرة 
من ۸ ال ۱۲ 
مقرم + 
تمد هذه المرحلة فتزة التمليم الإبتدانى » إذا ينص قانون 
ole wed‏ سن الق BLM socal‏ المضرية يبدأ ی 
)+( ولیس ae‏ ذلك أن تقسیمنا A‏ یراس الآ 
Kall‏ هو الصحيح ۰ إذ أن تقسيم التعلم إلى مراحل تيجة حتمية 
الكشوف الحديثة فى عل النفس وخاصة عل تقس الطفل we‏ 
بشع منج Jt al‏ أن يتعرف جيدآ عل الصفا. i‏ 
Ao.‏ حلة من التطور pill‏ . عحبت بوافق أغراضه معبا pels‏ 
يقرو مون اعتبار ذه الصمات يكون مصيرءالفشل أو على BI‏ لانتظر 
ن الغرض ای للترية وهو إعداد الطفل للشاركة فى امجتمع 
من حيث أنه مواطن سا . 


امو فى det‏ العرق 
0 1 


لاعدت ct‏ جوهرى ق الصفات الا ساسية فى قدرة الطفل على 
و رآينا أن الحواس یکاد يكتتمل نموها فى الراحل 


السابقة ؛ ولكنه مع لك يحدث تقدم مقطو 
see Sea a” ۱‏ 
نی أن نادس AED‏ ية من vaca‏ سواء أ قراءة ام 
علا ELE A or Mal ha‏ 
يا أن الادراك العنري الوا اشح لابصبح مقصورا على | 
المين ء نما بتمداها gale SI‏ بعيد عن ماله البصرى DE‏ 
انظ الذى یصاب يه حوالى ۸۰ من أطفال مدارس الریاش . 
OUT‏ يتعلق بالسمع » فإندقة مع الطفلننضج فى السابمة ‏ وبلاحظ 
3 رة الاطفال على تمرز الا نمام الموسيقية حى الحاديةعشر 
وتتوقع أن ينطور ذلك من اللحن البسيط إل النغم المعقد ٠.‏ + 
وقد رأينا أن حاسة الطفل SLM‏ مرحلة الرياض آقوی مها عند 
بت أن دقة القيير الى تقل عقدار الصف يبافى سن 


هام ف الحاسة المضلية ‏ وهی الا 
ا مركات والاوضاع ى الاطراف کالایدی والامایع هد لت 
البحوث التجريية على أن هذه الحاسّة تتحس من سن ال ابمة إلى الثانية 
عشر: وذلك لان الطفل فى سنالثانة عشر Ke‏ أن ميرت قروا فى الوزن 
نصق تاك الى Ke‏ أن عيزها فى سن السايعة og‏ الحاسة العضليةعامل 
هام من عراملآلهارة اليدوية . وهدّه الدقة نمو وتضطرد فى Be Mode‏ 
على وجه الخصوص » لذلك يحب أن يعنى بها فى مرحلة التعليم SAY‏ 
LiL LY‏ الطفل فى اکنساب جر 


من «عرفته عن 


العام الخارجى ,3 أنه يولع ولما شديدا فى هذا لسن بالاتصال AMM‏ 
بالآشياء عن طريق تحرييه إياها فى الحركة والوزن والدقعوالوضع وما إلى 
als‏ ولذاك يجب أن تعرض وسائل الايضاح الى تستعمل ف درون 
المدرسة الابتدائية من طريق الوضوعات RID ddl‏ للطفل فرضة 
الادراك البصرى غسب: بل تیسر له أيصا تحريها عن طريق متكبا يديه 
Ses‏ إياها - 


LA ار‎ 


إن نظرع واجدة الب بموعتين من الا طفال فى هذه السن من جنسین: 
عتتلفين تدلنا بوضوع وجلاء على بدء ظبور الفروق بن اسف يتعلق 
بالتشاط الحرك , إذ نلاحط أن الاولاد عيلون 2 
الذى cle‏ إلى تبر Je‏ 0 


ميل انس الآخر الى all‏ الذى يحتاج إلى ples‏ ف (pity ck Al‏ 
من حيث التعبير كالرقص ااتوقیی أو الالغاب الجمية Me‏ تمتاج الى 
دق فى الآداء ,كالحجلة آو الأول ۰. 


| اع أنه مك تلف ی 
يصب جدا عليه استيعات ما 3 
عراعی أن الأطفال فى هذا لسن تمو ات ا le‏ 
لايعنون كثيرا با کناب سارف جديدة أوغرادات ٠‏ 


- ۸ 


ميات ih‏ میا 


الى يحب عابنا أن تعالجها هی الذكاءء 
E‏ 
۳ 


إن أول وأم القدرا 


بث نتطیع ان نتخلص تيجة دقیقة عن ذكاء الفرد ؛ وهنا يح أن 
شیر إل ان اه بو وا مرا te‏ ؛ وبصد ذلك تم 


ومن Wal‏ مور ال ىكشقت عتما حركة القياس العقلى هی و جود 
ف الذكاء بين آفراد العمر gay‏ الواحداء وهذء مسألة يحب أن تبه Wed)‏ 
جدا [ذا ماکنا بصدد حالة ها اتصال ما بالدرسة أو إحدى المنظات 
التعليمية كا أننا تستطيع أن تکشف عن الشعف العقل يشىء كبير من 
الدقة فى خوالى سن السابمة وهذء مسأله عامة تظرا لاما تفید:ا ق‌تدخیص 
حالات الضعف العقل فى سن مبكر حى مكنا اتخاذا الاجراءا تاللازمة 
إزاء مثل مؤلاء الاطفال + 5 

وقدكان الرآى الا 
db‏ قالقدرات: 


البحوث التجر بية الى Gal‏ مدرسة 
قدرة الطفل على SEI‏ » قبل المراهقة» 
إذا اسطمنا أن نلق بعض الضرء على ماهية 
مدوم كيرا عل المدكلة برمتها ٠‏ فإذا 


چ 


إدراك الملاقات الرمية أو المكانية أو الكية أو التشابهأو التباين وما إلى 
as‏ وهنا نلاحظ فرقاكييرا بين التذكر والتفكير : فالتذكر ماهو إلا 
تداع للأفكار دون أن يكون الإنان شاعرأ شعورا واضحا ch‏ عملية 
عقلية » بل إنه يتذكر أشياء مرت عليه فى خبرانه السايقة.. ما ق التقکیر 
فان الانسانلايداعى موضوعا بآخر بلبالحرى يدرك العلاقة بينهما إدراكا 
واضحا شعوريا جلي ء وهنا تنساءل هل يستطيع الظفل فى السابعة أن 
a‏ ؟ أعنى هل بمكنه آن‌بکشف علاقة مابين أمرين بينم علاقة مميئة: 
لامك أن الطفل LNG‏ بمكنه أن يفكر عع آن ق مقدوره BLN‏ 
عن الملاقات البسيطة سواء ماهو زمانى أو مكانى أو تعابه أو تين abe‏ 
آن قدرته تتنمو نموا مطردا بعد ذلك فنحن نلاحط أن الطفل فى الكالثة من 
عره أو الرابعة يقتصر فى شرحه لما يرأة فى صورة مین الصور ٠‏ على 
مداد وتسمية col ple‏ أما فى السايمة آو الثامنة فإنه بيدأ فى وصفمايمرى 
فى 'صورة؛ وسکدف‌ماین‌هذه الموضوعات من علاقات ويعير عنها تعبيرا 
أكلوبوص ف أدق ۽ أما فى اثالئة عشرفإنه يرط أجزاءالصورة بعت 
فى وحدة عقلية واحدة ٠‏ ويقسر ماهو موجود آمام هكأمر واحد متصل 
فى الرمان OBL‏ » وقد يصور صورة معبلة من الحياة ؛ وبالتالى فان 
تفكير jae‏ يمر بمراحل ثلاث : 

(۱)مرحلة المد أو التعداد :وهی تقع ق حوالى سن ثلاث أو 
آربع سنوات . 

۲) مرحلة لوصف ؛ وهى تقع فى حوالى سن السابعة Rally‏ 

(۳) مرحلة التفسير :وهی نقع حوالى سن الثائية عشر أو الثاللة عشر 

وهیکذا ترى أن aad‏ قدرة على Sal‏ ؛ وهذة القدرة تنمو وفقا 


وس 
الخطوط cl‏ العامة : وتسيرمن إد ea‏ 2 4 


RET ETE, 
بقدر الامكان وآن تکون الملاقات الط لوب من الطفل إدراكها أو‎ 
, تتفق وطبيعة افو المقلى فى هته المرحلة‎ ٠ استيتاجها بديطة‎ 

وإذاما أردنا أن نما الوظائف العقلية الاخرى فلايد أن 

فهو من آم العمليات المقلية الما » لانه شرط لازم لكل 
آخری , فالطفل لابب ن يكنب مار ولا آن ay‏ دون أن يني 
إل الموضوع الخارجى » أقصد ash‏ شعوره على شیء ما فى جال الادراک . 
وهذا الثى: هو موضوع الا ناه . ولمل ذلك هو السبب ق أن الكثيرس 
البجوث التجر يي قد أجريت حول موضوع الاثنياه: و لقد عنيت هذه 
البحو, ث على وجه خاص دی الا تام مدته اما لدي قو القدار أوا الاتساع 
لامكا أن راتسا عل امه فى لحظةما ء أما مدة الأننباه فبى 


rai دمحا‎ sel ERE i 
ی ا وتا جریا‎ 
واحدا »لا فرق فى‎ WG خاصا ب حبت‎ Les 


بيد انشا تلاحظ أن قدرة الطفن على تنظم الموضوعات الخازجية تیلم 
واحد لازالت غير کلمت ایک ی الموضوعات 
الخارجية الموجوءة فى dle‏ قى کل واد إلى احاضرة 
فيخس ما يريد منإويناقش الاستاذ وبعلق على مناقعة غيره ويدون هذا 
' كله > تجد أن الطفل لايستطيع ذلك أى أن قدرته على التنظيم لاازالت 
مد عرت الج . 
الطفل لا که أن aie‏ إل أى جموعة من الموضوعات سواء كات 
Ll‏ عارجية آم أقكارا » إلا إذا کان sare‏ هذه الموضوعات صغيرا ٠»‏ 
والعلاقة بيا في yee‏ البساطة + وذلك FST‏ ينه إلا جشممة فى 
وقت وآحد لاد له أن یصینبافی وحدة واحدة ٠‏ وک بر بطرانى وحدة 
واحدة. لابد أن أكون بسيطة bis‏ فى وفت واحد ۰ وإلا تمسر عليه 
ails yl‏ إلى چم واحمد أو بمض ما وترك الاخعر لآنهلم يستطع 
صرغها فى كل واحد . 


وم ناحية أخرىللاتنياه قد تعرض انا من حیث أنا مر بزن:وأقصد 
الانتباء وليس مداء » وهنا تلاحظ أن قدرة الطفل على الاحتفاظ 
تياهه الإرادى حول موضوع مين تزداد يسرعة من ل إلى ١١‏ ۰ ولیس 
ععنى ذلك إطلاتا أن عتفظ بالآساليب العتيغة قى التعليم STE‏ يحلس الطفل 
دون جركة مدة من الزمان : بروجهه عل coll‏ ۰ وينهسك في عل سلسلة 
كير من المظالمة Lee‏ إثنا تعمل 
نا قصر نا مدة الاتقباء ودنا مر حدته » 
at! 1‏ سواه آکان من الوح الشفوى UW‏ 
آم التحريرى كالاب القلة والبساطة , gh‏ أن نكو Std‏ 


RR 


ETE TEER 3‏ 
الدوام» وإذا ماد على منا المنوال فا يمل الطفل إلى اي المرحلة 
الأول من التعلم . إلا وفى قندرته أن عتفظ باتباهه الإرداى إلى أطول 

مدة مكنة حتى إذا كان العمل صعباء أو غير مشوق له . 
net‏ کید من الاب وهی أن شل فى من 
ذخو الاسام ول مد 


اع ف Ars‏ وال القصر واستهال السبورة | کار Kat‏ 


ated ces بابرا‎ 


إلى الحادية عش » ولعل يرجع الى أن قسدرات الطفل الاخرى لما 
یکتمل نموها بعد » لأا لم تستعمل استمال الذاكرة , والاحظ أنه يسبل 
جدا على المدرس أن يحمل الطقل : يتذكر مرا ما بواسطة السرد + يننا 
یسب عليه قبع لش عن طريق اباب بویساعد درس عل ذلك ميل 
الطفل الواضح حتى سن التاسءة حو الحفظ الآلى.. ولكن من اف 
الاسراف ف هذه الطريقة الآلة . لآن الطفل بعد التاسعة يشرع فى تغيير 
4 ميل الى التذكر عن طريق لبم + نايب أن 
المرحلة الأول من التمليم 
المرحلة الثالية منه لآنه بتجه اتجاها عقليا فى هذة المرحلة ال خبرة: ولابميل 
الى استذكار میم دون أن يعرف أسبايه وید ك علاقانه مع غيره . 


7 


> وتلاحظ أن Jal‏ فى المرحلة لاد = 
فبويصرىأولا وقبل کل ثىء و دکرشیتا اله الدرس فان 
يتصور المدر س كفلم متحرك ناطق أمامه» ولذلك يحب أن براعى فا يقدم, 
الناثىء فى هده المرحلة أن يكود 
سارالرمن بل نحو دور GaN‏ كلا ضیف قه هذا لتصرر ial‏ 
all |‏ البصرية» ول علا LAN‏ وکبات » ولذلك يحب أن تدر 
المدرس Mle‏ أنه حينا يتحدث إلى طفل ف التاسعة من عر ه نما يتخدثك 
إلى شخص يختلف اما عنه فى وسائل تفكيره » ف الكبارق 
اتشكيرم باللغة والکلات . تمد أن SUL‏ فى هذا السن Ml‏ يستعينون 
بالصور البصرية ولا يقتصى الامر على طربقة الدرس بل fe‏ مادته ایض 
Ai]‏ آن نراعى ق مناج هذه المرحلة أن یکون ملتصقا بعدة Sng‏ 
الطفل اليومى وخبرات المباشرة . 
ولا عك أن أكثر المواد تجريدآ فى هذه المرحلة مي LM‏ لذلك. 
يجب أن بقلل لمح فى هذه المادة إلى أقل ما كن وتحذف مه الكسور 
الاعتبادية والمشرية أو الكينات المطلقة GP‏ اطفل لا كه تصورها 
تصورا بصربا . وبجب أن نشير إلى آن‌دراسة ا ساب [ذا ما نتجت عن 
حياة الطفل البومية کنراء ما يحتاج إلبه فى يومه أو الاشفال كان عله ى 
LL‏ أفل نجريدا وآقزب اله من العمل الآخر . 

وإذا ماركا عله التصور إل علة أ کش تعقيدا فى الممليات Be‏ 
وجدنا أنفسنا أمام علية التخيل ویفترق التخيل الابداعى عن التصور » فى 
أن الأول Ske‏ بعنصر جديد م SS‏ موجودا فى خيرة الطفل السابقة عن 
Soll‏ ,قح أن انى هو سرد استدعاء هذا الموضوع كا وجد فى 


عاك 
خبرة الطفل : وقد لاحظنا أن الطفل فى المر حة اسابقة له ولعبالتخيلات , 
بيد أن هذه التخيلات تبعد كثيرا عن العام الواقعى ٠‏ أما فى هذه ال لت 

نیب أن تصاغ GO‏ 
العلية أو الأدبية » ويجب أن تمد جميع السبل الطفل NEM‏ من مرحلة 
ole‏ إلى مرحلة الآمر الواقع ۰ Las‏ كنا نرى الطفل يتجه نحصو الب | 
الإياهى فى LMM‏ نجده هنا يتجه نحو ما هو وا . وواجب 

المدرسة الابتدالية أن تمبدميول الطفل لهذا الانجاء الواقى وت وجبه الوجهة | 
المالحة فى مواد المعلومات العامة والأعال اليدوية , 


النمو الانفعال 


& وافية سواء أ كان ذلك م الناحة 


ول 

من الاموز الواضحة ا GS‏ اف سرام eal ale etre‏ 
الخطأ آن تعطى الاعتتام الاك لاناحية أطفالياء إذ اننا 
fees‏ تسى اهنج اذل Jail‏ دون العسابة ll‏ الما » 
ل لا ینم يعمال ما على الوجه الصحيح إلا إذا کات له 
واذاك كان Lib‏ أن تم المدرس يول الاطفال فى متلف tals‏ 
key‏ حاول علاء النفس البحث ق میول ال طفال ق SM‏ الابتدائية. 
أو فى مرحلة الطفولة المتأخرة : وجدوا آتقسیم آمام المشاكل الآنية :, 

كيف تختلف میول اتلاميف من SAIS‏ 

هل توجد ميول عاصة یز مرحلة الطفولة المتأخرة عن غيرها من 
المراحل؟ 

هل توجد بعض الیول الى لم تظهر بعد فى هذه المرحلة أوالق ظورت: 


== 
shel Hi eas SSB EEF BOBS ات‎ 
اتخاذ ميول لاطفال ال ولة الا‎ 4s 


os 
Me Sees أسامية لتتمية ميول أرق وأحكثر تمقیداً‎ 
ماعدة لاك ی‎ 


تعلی أن تق lore‏ عل الؤال الأول إذا رجعنا 


i ERP aaa 
العام الحارجى البسيطة » وخاصة الأمور ال يمكن أن يراها ويقيض علها‎ 
الاجناعی فيكاد لاجم‎ Se وپاتقطبا وه‎ 


سا و هن باسام 


ولیس العام اخارجی » وقد Wee‏ آن ذلك بدفمه 
الاستطلاع والکشف عن مجاهل هذا العام اخارجی المجیب : ثم هو 
انا بنا eh YI atl ST‏ فالطفل وعلاقته 
USS,‏ كذلك أن اطنل الا بيدأ عارسة اقب الم المنظم إلا 
فى ale‏ عبد الطقولة الق وأوائل الطفولة المتأخرة ف ن 
آخرين وف مصاحبتهم ولكن لا يشترك معهم فى لعبة وا 
العلامة ياجية Piaget‏ أن الطفل فى مرحلة الطفولة shane‏ 
فته ولاح عتم بأقوال وأقعال الآخرين » الا ذا كانت لها ارتباط پذاته 
تسیا 

اما فى الطفولةالتأحرة» أقصد م السابعة فا بعدء فإن ميول 
الأطفال تدای التخصص وتصیح ST‏ موضوعية ٠‏ أعنى أنه تيدأ ق 


ar = 


الظپور بسكل يسترعى اتباء AS‏ » فكثير ما للاحظ ميا يل الطفل الراضح 
+ آی بمشاعرء I‏ 
الخاصة + بل یم بل نحو أشيا. Rane‏ فى السام اخاربی ,کین ال 
انوع غاص من آنواع المرفة «كالمندسة أو atl‏ أو الطب , . 
وآية هذاكله تا لاحظ اختلافا جره ربا قى أطفالنا من thy‏ 
الأخرى فبا عتص bas‏ »كا أن هذه اليول تدأ قى الظبود بطريفة 
موضوعية واضة فى مرحله التعلم الابتداق . 
ونود الآن أن نماي السؤال الثان من الاستله الاربعه المتقدمة وهو : 
ماعى الميول الى تميز هذه المرحله عن غير ها 5. 


تبدأ ق الضمف فى سن الثامنة ٠‏ وهنا يبدأ ميل قوى يكاد بلازم rill‏ 
He‏ ويظل ميزا هذه المرحلة pag‏ وهو المبل ‏ 
الاشياء أو صنعبا . وهذا ا ميل لدكل خواص الدواقع خر 
DES‏ 


ER O ERT‏ هل 
هذا النشاط فى تركب الاضياء يصحبه انقعال معين فهو بشعر بأنه صالع 
ويوة أن بمتع شيئا جديدا بالنسبة إلى تفه ء ولذلك يولع ااطفل باهو 

عمل بصري» ومامو مباشر اديه . وه JAN‏ يمكن إشباعه ات 
وقد د وسيلة من وسائل التعيير مع 


امتفرطات من شم وال . 


فى هذا العمل بأ أماة عرشرط أن يكون فى استطتهم استماط 4 
أكانت أرقاما أوكلات أوأفكارا أوكرات 
. وم Je‏ استعداد طيب ال 


ومكذلك فنانون وعثلون , ويحدون لذة كبيرة ف العمل الیل وهم ميل 
واضح فى الأ شكال الالوان. وھ كبا آمورتدل عل أنهم أقرياءالملاحظة, 
thay‏ مافررناء فى نموم المقلى + وقصارى القول : إن Jalal‏ بين السابعة 
ية عبر إنان راي Le‏ کل ماهو عل 


الاشك أن لكل مرحلة معينة من مراحل افو ميولما الخاصة Vide‏ 
OE gE‏ 
المتأخرة إلى ماهو على , وسنرى أن الميول فى المراقة تت 
خاصة ؛ والواقع أن الميول مها اتعليعي من حيث با 
القدرات الخاصة لا تظهر إلا فى مرح المراهقة فى حوالى سن التالثة عشر 
أو الرابمة pte‏ . للك نصح Ue‏ نفس عادة بأنه SEY‏ إجراء لیات 
التوجيه التعليعى بدقة إلا بسد المرحلة لول من 
تنضج الميول » candy‏ القدرات الخاصة وتستدل ge GOL‏ الاول . 

وانکن‌لیس ممن ذلك أتنتزك الطفل ales‏ قم رحلة التملم الابتداق» 
إذ أن بشائر هذه الميول نظبر فى المرحلة الآخيرة قى هذا دم ال 
كان واجب الم إعطاءالرص SEAN‏ يع اللاميذ اقدح ميو لهم : حت 


a 


عي وا سان (EU‏ حول بل > كثيرا من الميول 
البسيطة الى تطبر فى أطفال هذه المر حلة دامع بت وغیت وأعطیت 
الفرص الطية , قإنها ستثمر مرا طيا فى المر حلة التالية؟ أما إذا کبتت 
وحرمت من الظهور والتعيير عن نفسها ققد تعب الكثير من مشاكل 
الاوك فى المرحاة الثالية 1۷ 

لذا خب أن يعتى مبرس الرحلة الا 


المیول Fe‏ جو خال من 


التعسف والام ؛ بآن بتيح القرص المتكاقة إثلاميذه للتعبير عن مبوطم + 
عن طريق نشاطهم التلقانى فى الا شفال 
واللمب ٠‏ ورام« والكتا 
أساليب النشاط و 
الفرانص ‏ اه : 


Lae‏ تحدت عن الحواص الانغمالية . ف نا نقصد باك المميزات 
العامة لانفمالات البسيطة المصاحية للتشاط الفرزی ٠‏ بل تا بصدد أنماط 
مركبة من اللوك ی ترجع فى سم العامة إلى التكوين الغرزى عد 
الطفل « رالراق افع أن الإنان قى تفاعله الستمر مع يثته الحا ب ws‏ 
OE‏ اند رك ٠ Bien‏ أو من المادات الانفعالية الى 


يستجيب با الواقف الى سبق أن مرت بخيزته . 
وقد بآ العطفل قد مر بالمديد من اخيرات الانفعالية فى LIA‏ 
السابقة Modes‏ تتميزيآنها مرحلة ثبوت واستقرار نفعال ‏ وليس 


معتى ذلك أن الطفل لا بيرح به الغضب فيعتدى على غير » ولا يقسو عليه 
الا فیک ولكن مابيرهذه المرحلة هوعدم ظبورتوعمن COVEY‏ 
وكائتابها مر رحد سم ونم تبراح اب الانفعالية الى مرت بالطفل فى 


هط 


مراحله السابقة وا أا مرحلة [عداد آوارهاص النعاط ال فعالالسیف 
الذى gales‏ نقسية الطفل فى المرحلة لتالة » لان مرسلة الطلفولة 
المتأخرة تمثل,مرحلة الاتتقال بين مرحلتی الطفولة والمراهقة Udy‏ 
عیف قوی ٠‏ لذلك كانت الميزة الرئيسية الائدة على LUM‏ لام هي 
أن الناثيء لصف بحاو لكب السيطرة على di‏ قبو لایسمح لانقعالانه 


# آن تفلت مته ٠‏ وح إذا شب db‏ لن يعتدى على مثير لغضب اعتداء 


ماديا ,بل غالبا مايكو ناعتداء لفظبا + یقاب الفاظ أو تبك , آومقاطعة, 
أو ماشابه ذلك أن يله ابرح ملاحظ بشكل واضح ؛ فهو يقدر الروج 
المرحة : ECMO fey‏ اللطيفة . فبو يود أن يشمر بالامن والطما نی ٠‏ 
وان بحيب وأن تب وأن بنج فى عله وأن يقددر من حولدمن الکباز 
هذا النجاج : وأن att‏ فى تلف الناسبات» وان يثعط شتا من 
المثولية حى يمد فرصة لإثبات ذاته ء ولذلك تمد الطفل فى هده المرحلة 
diy‏ جبده فى كبح رغباته المتمارضة مع الجتمع الخارجى » وقى تحديدٍ 
اغرانه حی تنضح للجميع » وتساعده على التوافق مع من حوله من 
الکبار والصفار . 


وهو فى هذه المرحلة لاحب اطلاقا أن يفلت منه زعام سيطرته عل 
انفعالاته blo) pas?‏ فل ذلك فن pe‏ عن lide‏ كير 
وسيتسبون ذلك إلعلفواته ان يحول الآن يتخاص تا لك ج غل 
نکر مساعدة اطفال دا السن : على تحقيق السبطرة على الفعالانهم 
والتحك تى انفسهم Sth ss‏ ماعدتهم على كب أساس هام من eral‏ 
المح اك 


ALN‏ التخعئ والإجتاعى: 

Jab the‏ هذه المرحله بو شط الكبار او یت 

فى وسط الرجال ؛ والبنت تنبعبشوق ماعدت فى و نطا 
هنا شغد Sadi‏ بصم NAS‏ فالولد پیدی shane‏ کیا لقنو ارا 
در وتفالاجماعية. و نتعص ب لآزائموستقدانه »وباو ئە علاطلا 
oth‏ بعص المبائل الاجتماغية إذا آرشده ق ماه شخ ص كيز مل 
ييشق بهم , وکذاك الحال فى Te al‏ المغرلية sb‏ العام ٠‏ 
.وما كل gill Se $s‏ اخارچی وأرتدام word‏ 
الازيأء ling‏ كله ناج جن 6 فى هذه ار حلة bay Ae‏ 
“دغل قيمة os‏ المواد الاجماعية .. مکی الدرض الاج ان يدرت 
الله ریات allel:‏ احزام الل 


بشتف ماهر 


ged,‏ مدرس لته all‏ لك پا ons‏ إلا آنه عا 
Ripe ner ۲‏ 


حركات ] alo by 3 7 E‏ 
يتميز با عن غير » من الناس ؛ وهذا ٹاچ عن شعورء هو نفسه بغر دته من 
بيت آنه می ye‏ خیرم من الافر اد الذين يميشون ممق 


ae 
بأساليه نتلفة الط منها والمعقد كا أن المدرس يلس تتيجة ملد‎ 
PUBL » الذى غالبا مايعود‎ ole شخصية الطفل ؤيايسميه هوتأ خر‎ 
المقلى . إلى جو المدرسة نفسياء بل إلى الدرس نفسه . فهدق‎ SB عامل‎ 
المدرسة والمنزل تجو طفل هذه المرحلة ب أن يركز حول إنماء شعور‎ 
وف التعبير عن آرائه؛ وف إعطائه بعض‎ » ZS الطفل بفر ديه »ق‎ 

. وق تنظیمه لدثونه الخاصية‎ : Doo 


ولهذا كان واجب المدرسة فى اجتمع bl deal‏ أن ترکز کل اهتامبا 
عل | کناب الپارات مهماكانت أساليهاء ولیس نة سيب ممقول يحملنا 
نتمسك فى القرن المشرين بأسا ليب المهارات التقليدية الى توس علا 
وب أن تناح a‏ المتكاقة للطفل ذى القدرات الميكانيكية المتازة 
آ کم مايمكن من مپارات وأن يعبر عنها ANS‏ بای 
عسورة إشاء ؛ lage‏ تقدرر اهتمع » وعارسة الماراتفى ا الا Bal‏ 
تخدم غرضين اجتاعین‌هامین :أؤلا نانقوی شعور الطفل باحترام نفسه 
cit,‏ الامر الذئ يساعده على مقابلة مرحلة المراهقة بثنة وطمأنيئة» 
وثاتيا أن الجتمع دده الطريقة pe‏ نفسه من جناح الصقير فى هذه 
المرحلة والمرحلة الى oA‏ 


ty‏ ملاحظة آخری يمكن Yin de‏ بسپولة فى هذا السن هى أن 
الاطنال فى هذا السن لابميلون للاختلاط مع أطفال من الجنس الأخره 
فالأولاد يتجممون معا ؛ والفتيات يتجمعن مماء وكل جموعة تأ من 
الا لماي مايتغق وتطورها وإعدادها للبرحلة القادمة.وهىمرحلة المر | 
أما لب الاطفال فى هذه المرحلة قبو ختلف عن لعبيم فى MAN‏ 


Sr 


السایقة ولسهم قى المرحلة قى بها ٠‏ فإذاكنا نمف لمهم فى BM‏ 
LY‏ بأنه امب متعزل بومدانامة وقى مرحلة المراهقة نصفه بأنه لعب 
جعي gregarious‏ فان pl‏ فى هذه eM‏ لمب فردى 10۵ 
نیم ولوعون باللمب الذى يحتاج إلى قوة فى العضلات وسرعة فيها كالمطاردة 
وماشابه ذلك , 


وهذه الالعابکا تعرف تحتاج إلى سرعة فى الحركة ومنافسة ومطاردة 
رحرية حركة فى SUI‏ المامة كالحدائق » وهذا ناح عن كون الصفیر 
bs‏ ولا يع المكوث فى مكان واحد مدة طويلة »بل یل SAN‏ 
والإنطلاق ؛ وهو بيل إلى كشف ييتته الخارجية ورحب جداً زار 
الاماكن ذات الامية الخاصة . 1 


LUG,‏ بتحدد إطار السلوك العام الطفل ف الائی عشر ستة الاوله 
من احياة ll‏ » وهذه الفقرة فى وها جدمتاسکه ولا يمكن قصلبا بسهولة. 
فبى جزء متم لعنج الطفل فى مرجلة المراهقة ويتوقف تغلب Slt‏ 
على مشا كله على إطار الاوك المام الذىكونه الطفل فى المرحلة السابقة م 
ذه المقيقة » يكن اهتنا يصحة الطفل النفسية .. 1 


= 


التصاالتا 


ett‏ ی 


: ale 


تتبی مرحلة انعم الابتدانى قاس Sth a (yy)‏ موالطفل 
ال من نحيث أنه صذیر يعيش فى جتممه الصفير » والواقع أن هلذم 
المراسلة الکیر: الولادة ختی تهاية UI‏ عشر- ماهی إلااإعداد 
" لمرحلة أكثر تمقيدآ وأكثر تأثيرآ فى حياة الافثان الممنتقبلة:«ا وأقفد يا 
ce De Mad Saal ey‏ اللي .. 


tal Wd sy‏ هئ مر ٠٠٠١ sth de‏ ولت اشا ف يمال 
oe‏ تیم الم ری tad La‏ فالشباب جنع GOS‏ 


tale لاتم‎ de cartel 
بل مرحلة تس ممیت هر بها الانسان ی‎ 
قدر با بنع الم شیامن قرم‎ 


في الجتمع حسب قدرته واستعداداته > بمحكته أن عترم امجتمع على 
أحسن وجهتمكن > وحتى إستفيدانجتمع منمواهب أفراده SEL gall‏ 

هذا من الناحية التعليمية + آما من الناحية| 
من أدق المراحل الت يمر با الإنسان فى حياته : إن لم تكن دق هذه 
اللراحل Le‏ الام الذى دعا بعض لاء النفس إلى القرل بآ ظفل 
“حين يراهق يولد ولادة جديدة بممتى أن التخيرالذى'بستريه سواء من الناعية 
الجسمية أو من الا. اد یکون ترآ عاما + يشم لجميع النواحى 
يضاف إلى ذلك أت المراهق إن لم يساعد على اتغلپ على مشاه يسر 
ype‏ وإطريقة صحيحة , حرف واتبع IL‏ سلزك معبة» آفل 
م بصفما اجتمع آنا غير مشروعة » ويصفبا عل الف با اناب 
سارك مرضی تذل على شخصية عمثلة غير Rife‏ 


Loh‏ مر 
نة ىمصر عند الجنسين 


ق العشرين سنة الآخيرة م ولا بالغربيين لین 
اليد : يضاق إلى ذلك کله أس 
جوهرى جدير بأن يماج من انجتمع. .بقة ما من‌الطرق الناجعة الاوهق 
العام الموجود الآن بين طالى الرواج إلى تأ £ 
مدة مکنة» وهذا ولاشك » آمر خطير ء نظرآً لان الزواج هو الظريقة 

تأخيره آنا أغام أحد آمرین» 


کر اس 
| . اولا :ان مرا الحرمان الجنى تطول وهذا يقد الصحه النفسية 
جموع الامة . وثانيا : آنا غخاطر الاتصال الجنسى غير الشروع. 
وف هذا من الضرر ما ئسنا فى حاجة إلى تييانه . 
لهذاكلهكانت دراسه المراهقة على قد ركير من LAY‏ من الناحية 
اتف واتعليمية والاجماعة . 
انهو Gall‏ 
تاز مرحلة المراهقة بظبور القدرات الخاصه , واکنبال الرظائف 
المقلية المليا « والواقع أن المراحل السابقه جيعا إن هى إلا تمبيد SES‏ 
فى هذه المرحلة : ويحب أن نذكر أن نة فرقا أساسيا بين القدرات الخاصة 
اللکات أو القوى الثى تنادى بها نظرية الکات» 
بر العقل عبارة عن موعة قو ىكل مل له وظيفة 
الاخری . أما القدرات الخاصة فبى ليست 
پنسا عن بسا ما د قدرة عامة عن آخری موان 
الذى يوجه إليه امجموع اامقا 
ce Thebes prea‏ 


اقل موی تام أو سل مفكة ( سح أن مرس خرة 
الفرد : إلا أننا يحب أن تشير إلى وجود عوامل عاصة تميزكل علية من 
هذه العمليات عن الاخری » رغا عن آنا جميما صادرة عن تقاط عقلى 
واحد » وق هذا gal‏ الآخير يحب أن يفسر کلامناعن القو فى القدرات 
الخاصة والؤظائف أو الممليات العقلية المليا ء 


سا 


پآ وار ة الفطرية العامة - نموامطردا ae‏ 


رن سا alate‏ 
الطبيعى ف الفو بعد ذلك . وئمة مک وها تاش رایت ق 
السنوات الاخيرة : WA‏ بقف تو الذكاء ؟ بمعنى متى بيلح الذكاء حبدو 
الى أو اجر من افر ؟ تحن لاحظ ثلا أن الث بسي لجان 
يقف عند im‏ معين فى حرال سن العشرين ٠‏ أو قبل ذلك يقليل ؛ فبل 
يمكن أن يقال إن الذكاء یکل نموه فى سن معین ؟ 

إن الإجاية عن هذا السؤال بالإيحاب . بمعنى أن الذكاء يقف عند سن 
همين . أما ما هو هذا اسن : فهذا موضوع سنناقشه ذیابعدء ویکن آن 
شیر هنا إلى أن الذكاء يقفٍ عند الاعتيادبين من الاس فحوالى سن 15 > 
ف حوالى سن ١0‏ وتخرج 
1 يتعثر فى الفثرة الأول من 
الراهقة ولکنه يأخذ سيرء الطبيعى بعد ذلك حى يقف فى سن معين - 

وما يب أن عي إا RSPAS Ayal‏ 
المرامةة بد 
من شخص لآخر, وإنكنا تتطيع أن جمع UV‏ ادف مراك 
اختقارية . وهذا الامر یقید المدرس والوالد على حد سواء : نظرآلان مدی 
تجاح الفرد فى عمل معين ومنة معينة يحتمد إلى حدكبير على تله من | 
فكثيراً ماری آباء يدفمون بابتائهم إلى LI‏ الثانوى العام بقصد 
إعدادهم الجامعة فى حين أن قدرات هؤلاء الابناء واستعداداتهم SY‏ 
لم بهذا التوع من التعليم ٠‏ الذلك يحب أن تزود المناطق التعليمية = على 


2 


الأقل — asl Ty‏ ف الاختبار المقل حى يكنوم تيخب اباب إلى 
hl‏ الذى یتفق واستعدادانهم . 

وكا أن الفروق الفردية يحب أن تراعى الت جيه التعليمى عانة . eb‏ 
يحب أن تراعی ق تقسي التلاميذ على وجه الخصوص إلى فضول» فلابكق 
أن تقسم تلامية ال اثائرى تسا عشرائيا fe‏ النصول » بل يحب أن 

آساسا علیا هذا التي . وأبط Ll‏ يقح فى مصرهو 
توزیعتلامیذ السنة الواحدة على قصول عتلفة وفقاً اسب ذكائهم , وسذا 
پیسر لنا تمانن الجموعة من الناحية المقلية . الامی الذى يوفر الكثي رمن 
المال والوقت »كا أنه يبشر لا وقايه طيبة من بخص الامراض NEN‏ 
تنتاب المراهقين ف المدارس الثانوية المصريةكالتأخر الدراسى أو الجباح ٠‏ 
أو أحلام اليقظة ».أو آسالیب الاضطراب ف الملوك .. نظراً لان اماب 
سیکون فی موکبالفصل مع ot‏ اسلامیذ لا سابقاً هم ولا Tek‏ 
De core‏ لیس ديه فرصة يضيعها قى تفكير أو فى أساليب ‏ تفاط 
غير مرسومة له 

وقرة الراهقة هى رة طبور القدرات الخاصة atin) oa ٠.‏ 


لا تکرن ای در إلاعلى hay‏ لا مل be oe‏ والواقع أنه عکننا 
الکشف بى مکبیر من الدقة عن قدرات المراهق الخاصة في حوالى سن 
الرابعة عشر » وبالتالى عکننا أن نوجه ت 
استعداده العام واستعدادته الخاصة cosas‏ أن متا مو السبب الذى ينا 
وذادة المارف انةربر التو جيه التعليمى بعد الشبادة التو سبط حب 
نون رتم gen ٠١‏ الخاص يتنظيم تلم الثاتوى فى مر 


+ حسب ما يسمح به 


ae‏ لته هام ق تنظ براع اتعلم 5h‏ سوا ام من سك نوع لد 
ال تدرس أو طول فترة الدراسة . whee‏ التليد أضبع قادرا على 
الاستمرار ارق الدرس اراد al‏ أطول :جا ممكنه أن شکر باتمرار 
فى موضوع واحد معقد ( تسيا ) دون ملل , 

ويصاحب نو القدرة على الاثتباه مرآ مقابلا فى القسدرة على lod‏ 
والتذكر » ونلاحظ هنا فرةا Lae‏ بين تليذ المدرسة الابتدائية وتلیذ 
gle) al‏ 4 , تلیذ المدرسة الاب کیرةعل Sach‏ )639 
يق السره دونفهم نام لكل عناصر (Sle ge sll‏ 
فان نذکره بین عل اس أخرى غير | ال سیر 
الآلية فى عللية الاذكر Se‏ بؤسس عل القيم والیل»وبعبارة آخریتمتمد 


عملية التذكر Mace‏ 3 العلاقات الجديدة. بين 
الوضوعات اش يذ الثانوى لايل إطلاةاإل. 
Sus‏ الآلى 8 ابتذ کر موضوعا إلا إذا فیمه ماما , وربطه بغ 
مايق أن مر به رة أخرى يستطيع أن يضعه فى 


الكل ll‏ الذى تتبلود فيه خيرات و الال إن رامق لاميل إل ادر 
الآلى أو عم الالى » بل عیل إلى التذكر المنطق + وليس معنى ذلك إطلاقا 
أن قدرة المراهق على اتذحكر تضعف . بل على المكى من ذلك WE‏ 
فد بت البحوث الى al‏ وت على نمو القدرة على Sa‏ أن مذهالقدزة . 


Ser 


تشمو سواء فى الکلات الجردة . أو الكلات المبنة » أو استعادة القفص » 
وغير مثال يضرب لذلك هو اغتبار استعادة الا زقام من اعتبار بذ 
مقیاس الدكاء «فطفل الثالثة بعکنه أن یکرر ثلاثة آرقام إذا Fe lar‏ 


القدرة المقلبة العامة كثل غيره من العمليات 
القدرة لوكانت بصدد التعامل مع ماهو آلى فإنها تذمف نظ رآ لمدم ميل 
المراهق لمذا اللوع من النشاط . أما إذاكان المراهق بصدد تذكر شىء 
بؤسس على أسس منطقية, ويمكنه أن يدخله فى نظام خيرته العامة .فا 
تفوقه على من مم دون سنه أمر مقطوع به . 

أما قبا يتعلق بالقدرة عل التخيل فإن طفل المدرسة 1 
ily Se‏ يعتمد على الخبة الراقمية وخامة النوع SES acral‏ 
الصور البصرية مازلة كبيرة فى dle‏ المقلية ‏ إن أراد أن يثذكر شيا 
المدرس يتصود المدرس كفل متجرك اماه أما 
خياله بتجه عو الخيال Gals Al‏ على الا 
"ولمل ذلك یمود إلى أن عملية اكتسابه للغة تکاد تدخل فى طورها ابا 
من حيث آنا الوسيلة الى اصطلح علا امجتمع el‏ ومن حيث هى 
BAS‏ 

ولاشك أن مو قدرة تليت المدرسة الثاتوية على التخيل تساعده على 
Go Al Sat‏ مواد كالاب وا Gai‏ عليه إدراكها فى 
المرحلة السابقة من التي كاللكسور الاعتياديقوالمشزيقوالكيات المطلقه. 


ونود قبل أن نتهى من حد يثنا عن افو العقلى أن نشير إشارة سريعة | 
المراهق على الاستدلال والتفكير , نظرآ لان هذه المسألة تحتل 
منزلة هامة فى أغراض Gale LA‏ فى jolly Pile‏ 
LAD‏ على SLES‏ القدرة على Sl‏ الصحيح قى جميع مشا كليم :سوام 
ما هو اجتباعى أو اقتصادی أو سیاتی أو على . ولا تمد مسرفين إن قليا 
إن كايا من الاشطراب في مدارسنا سبيه أن الطلبة لايستطيمون أن 
بقاوموا بتفكيرم الخاص الاتجاء الجعى الآتى طم من الخارج . أو 
المغرضة الى یدفموه من السلطات الخارجة سواء BT‏ 
3 لذلك يحب أن تشع الترية المصرية 
بع المستولون عق التربية فى مصر نصب أعينهم العناية بالترية الفكرية 
الصحيحة فى ات الثانوى ٠‏ فلا شلك آتا إذا استطعنا أن ننمى فى الراهق 
القدرة على التفكير الصحيح ell‏ على النيج العلی ٠‏ البعيد ع 
الامواء والاعتقادات , لدمشًا نوعا من الاستقرار فى LL)‏ الملية » 
Gall Ay‏ فرصة ممالجة المشاكل عن طریق سلی Rai‏ سليم + 
لاعن طریق إضراب واعتداء وامتتاع عن الدراسة ٠‏ 

هذا کله , أن مناهج ole‏ الثانوى يحب أن تفسح صدرهالتليد 
أن يحرب وأن يدرك الملافأت من نفيه ۰ وأن يستعمل قدرات المقلية 
Ly‏ العقلية ٠ك‏ يمب أن تكون ناهج مر 2 بحيث لا تقف عانقا 
دون نموه العقلى والاتقال .© 
على أو اجتاعی او عل منبا إلى أن 
والاجتاعية والعملية الموجودة قى 
ام اصح ود 


تسیپ اشطراب مماهد عم لبعد المرة بين الدرسة والبئة الخارجية , 


a1‏ تهدف الامج سواء ف ا 


e 
او الانقعالى‎ 


قر : 

عتل افو الانفمالى فى مرجلة الراهقة مه كيرة » وذلك نظرا لان 
التغيرات الانفمالية الى تركز جول الداقع الجنى تصاحب بتقيرات معبة 
فى الداحية الجسمية , فتحن نلاحظ أن الصی أو أخذ جیمیما شكاه 
فى مرحلة المراهقة . وتکون التغيرات الحادئة فى ab Mode‏ 
آخر تغيرات ناتمة عن الهو عند GY‏ وتحدت هذه التفیرات ببرعة 
١ ah‏ أن الداقع الجنسى يولد حالة جديدة يق أن .مس بها الطفل 
ناه سایق bes‏ ارا يجتب الكلام عن الدافع الجنسى ٠.‏ فان 
بقبمته وآثره فى سلرحكنا الفردى , والواقع أن الشاکل 
كانت تحاط بحو من التقدين أو التحريم آصببعت OW‏ من 
الا کل الى ley‏ عل اف يكل سراحة Ley‏ والفضل BSN‏ 
ذلك spa‏ الملامة فرويد وزملانه من أعلام التحليل peat‏ کا أن 
يوذ إلى ثلك الفئة من المناء الذرن عال جوا مشاكل المراهقة ومزلاء يطيق 
هذا المقام عن حصرم . 

وليس مه شك فى أن الدافع الجنبى ميل فطری سابق على كل خهرة. 
وت واكنساب ٠‏ وهو مشترك بين جميع أفراد السلسلة الحيوانية » لافرق 
٠‏ وحيوان GL‏ إلا أن هذا الدافع بتأخر sob‏ 
ee‏ تختلف عا پات aL) ae ol‏ 


50 
فند dG)‏ حديثا الابق عن مراحل الف من الولادة جي سن 
الحادية عشر أن الطفل يكاد نموه يكتمل من حي ثهو صخي يعيش فى ج 
البق ؛ والواقح أن هذه المراخل ماه إلا إعداد لر SSF‏ تعتیدا 
راکو تأثيرآ ق eal, ce olay‏ با مه المراهقة؟ 
ولأتحدت الراهقة وهی UVa‏ مرن الطفولة إلى' الأجولة 
أو الائرئة دفعة واحدة أو بطريقة اة فى ؤقت عمین ‏ حباة الطفل 
SEC‏ ابتك ادراسات أتفصلة لتزاريع الحياة ٠‏ واللاخطات Bp)‏ 
لو الاطفال , وأسآليب القياش العقل انختلفة ‏ أن الج الام Fee‏ 
فى مرحلة ae Gal AN‏ خأةقسنمميته عندكل الأطفال بل بالاخرى 
إن هذا لعج ما هر إلا تيجة لنمو ااداعل JEN‏ البطىء اخادت من 
Joe‏ مرمات متف ف الافراد ان . وتحدي Bel Al‏ فى معي 
وای سن الحادية عشر وقد تند إلى ۱۳ 
هى أنهكليا تقدم اجتمع فى طور الحضارة تأخرت عملية المراهقة .الست 
آدزی إن كان 0 فى التسمات الحاضرة 
نحيت تأخر طبور الا tte‏ تیم Gp‏ 
ats‏ الختلقة 
فى فص عند الذكور ot,‏ تتقدم S We‏ 
ند بعش القبائل TAN‏ 


= 


عیرل الراهي : 


.سيق آن ذكرنا أن الميول الهائية الى تيز الفرد لا تظهر إلا في dhe‏ 
راید عت من عبر الإفسان ادات كانت ورام اليل فالمراهقة ذات 


سنضمن توجما طيبا للبرامقق حياته الملية | 
ذلك أن المنا 
اتحرافات المراهقة .. أو أساليب السلوك العاذ أو اللاسوى ال ىكثيزا ما 
نقابلها فى المدارس الثانوية » أو ف المصائع حيث يعمل المراهق . 

ولا بد لناقبل أن تتعرف على ميول المرافق , أن 
إل ميول المرحلة السايقة ٠‏ وهى مرحلة الطفولة ا 
lash‏ الا بدنی. 

إن أوضح ميل پلاحظ فى هذه المرحلة وهی من ۸ - ۱۲ هو الیل 
رب انس رسای اير ليل يتوقف إلى ح د nS‏ على نموالقدرة 
أن الطفل فى هذا السن فى مقدوره أن يستممل 
والقدوم والمسامير وماشابه ذلك , ولا شلك أن 
LE‏ يصحبه انفعال مصین , قبو يشعر أنه 


صانع » وآنه يود أن يصنع شيئا ما جديدا ينسبه إلى نفسه . وذاك يولع 


BI تسميع الحفوظات من الم‎ 
E TO Laide ob gal wit 


اروك 

ولاش كأن أول ابول هوا مل الجنى النی يدأق 
واضح صريح في مرحلة المراهقة . ويصاحب ذلك انتباه المراهق إلى 
أعضائه الجنسية » إة يبدأ الصى أو الفتاة فى الا هیام هذه االاعضاءالتناسلية 
حتى أنه يود أن يعرف عنها ا کثر Sab‏ » وهذا الميل على جاب كبير 
من الابة نظرا لآنه إن لم جد الاشباع الكانى الصحيح ق الترية الجنسية 
إلى سنتحدث عنها ذا بعد لجأ إلى غيره من المراهقين حيث بسمتد 
المعلومات Fda yall‏ إل الآدب الرخيص الذى قد يدفعه إلى بعض 
أساليب الانحراف الجنى كالجنسية المثلية Homdsexuity‏ أو اامادة السس: 
عند الصییان آر السحاق عند الفتبات . ولاعك أنه خير FU‏ بين أن 
نواجه الوقف با يستحق من شجاءة ؛ وتحاول تثقيف الابناء تثقبفا 
جلسيا صحیحا , وإلا دفعنا بهم إلى الاتجاء نحو DED‏ غير الصحيحة , 
Ds‏ قد تور فم فهم تأثيرا لانفع ممه علاج ق الستقبل . 


وئمة تفر ملحوظ فى الیل الاجتهاعى الراهق يعبر عنه فى جال spall‏ 
قينا يمبل طفل المدرسة الابتدائئة الى اللمب الفردى الذى يعتد على 
التافي أكثر من التعاون جد أن المراهق برغب فى الانسجام مع بموعة 
من ال ری للعب معهم فى فريق واحد » وليس هذا بقاصر عل الأولاد 
یتعداء إلى البنات Lead‏ قجد الا لاد مثلا ولرعین بالاشتراك 
وكره القدم ANE Lys‏ والقولى بول »وما إلذاك 
من افری الى تحتاج إلى تعاون بجموعة من الأفراد . وتوقف ES‏ 
تنظم أفرادها ومدى ali]‏ وتعاونيم فیا يت ,كل حسب مر 
الفريق أو الوظيفة ای يؤديها» أماعتد بات قإتنا تلس تفس الیل 
فتبات الثانوى إلى الاشتراك فى فرق ال شدات » وكرة السلة» والنت بول ٠‏ 


- ۱۱۲ 


Bee SBE Teas .وماك‎ pal Leathe, 


etd‏ كانت مر teal Ve‏ هى أنسب وقت لتنظم العمل التعاوذ 
الفصل , أوخارجه ات إلى تاد واحد  eat‏ 
رح alas‏ اليل eae‏ ام با aj‏ ل بواسطة تدم 
فكرة وحدة atl‏ أن ركز حرا لقصل اوج لیات اريك 
ی یسم بنظام SFA‏ المذارس . 


daddy » +‏ جديد يظير فى هذه المرحلة وهو رغبة المراهق فى أن يعايل 
له الک یمد بعد دك امن لم الكبار 
اھکر 


DUES 
الضفارقلا شك أن هذ الان قد تور هنیآ هر حل‎ 
أو الجناح والاعتداء الك يجب آن‎ ASLAN إلى إثبات ذاته عن طريق‎ 
 لزنملاو تناح له فرصة تحمل جزء من الستولية قى المدرسة‎ 

و جموعة ری palate bball‏ ت 
ee et gies‏ خی برد أن يمرت الاه ة 
جرب قى الأعناء الموجودة حول وأ ibs gs ues‏ 
فتاه وهذه ال مول Le Witt SG‏ تیک 


mares 1 


وأم اليول ق ML wth Meda‏ 
ذاك کا سبق أن بينا شعوره بالتغييرات التي تحدث فى We Mada‏ 


با لستولیات الخارجية الملقاة عليه » عيت أن عله الإنتاجى سواء GOT‏ 
انشا wath‏ أو.الموسيق أو الرسم ,أخذ فى التدهور » أو العف إذا 


یط ية الكافية لعبور اخموة بين الطفولة والمراهقة ؛ والواقع آن 
وظيفة الدرة تمرز هنا إل حد بيد os‏ المستول الأول عن تشجييع 
الانتاج الإبداعى الراهق »والعناية ea‏ الطفولة al ANS]‏ 
وبحيث يستطيع المرامق أن يوازن بين عمل الخاص وبين المستويات 


الخارجية الموجودة فى اجتمع , ولاشك أن التدجیع المستمر المضاحب 
بالإرشاد سکم ق مرحلة ped‏ الثانوى هو الكفيل بتنمية هذه المبول 
أو إزالتها تماما . 


lat on اقراص‎ 

دأيتا أن ماميد المراهقة هو ظبور الدافع الجندى يشكل واضح عبریع | 

ويصاحب هذا الدافع بعش تغيرات جسمية ظاهرة وعفية  »‏ وم 
التغيرات الظامرة مثلا: استطالة القامة » وبدء تمو العجر عل المارضین ‏ 
الملا عند الراد . وسو الشع ركدلكعل المانة > sac‏ 
الإبطين عتدكل من الولك والبنت + وينمو بعش أجزام 
الجسم تب تحاف عن النسب القكانت pal‏ يما قبل ذلك » ولد 
عند البنت ال من هذا النوع من الو . ومن الظراهر الحامة بدء تضم 


=i 


کا یرجم 2 من النواهز اتف ای تطبر فى هذا الدور» )1( 


واستا نود أن ناج هنا تفصیلا کل ماممكن أن بدت للراهق فى 
حياته الانفعالية ؛ ولكن ستحاول أن تقر الخواس العامة انی yd‏ هده 
de tl‏ من بت أن هذه الخوا ص يحب أن تقدر من يتعاملمع Gal A‏ 
سواء أكان الاب أو الام فى المنزل » أو المدرس أو الرائد فى المدرسة , 
أو الا خصانی الاجتاعىوالمدرسة الزائرة فى معالجة يعض مشاكل ا لمراهقة. 
© واأول غاسية اتفمالبة تظبر بوضوح فى فترة الراهقة ‏ هي أنها قرة 
قلق اتفعالى , وهذا القلق تنيجة ol al‏ النفسية والجسمية الى تحدث فى 
الفترة ؛ gh‏ لم يعد بعد ذلك الصخير ال لام به تس الآخر ٠‏ بل 
7 أصبح الآن فى طريقه إلى الرجولة والغو الكامل ,إلا أنه مع ذلك لم 
يتحر بعد م نكل صفات الطفولة فلازال Ge‏ موجوداً ‏ كا أن ظبور. 
الذافع نی بشكل صریح قوی ايفين من نظرت إلى آمور كثيرة ,با 
oe‏ إلى_أفراد لجنس الآخر , وثمة أمور كثيرة تحدث فى داخياته يود 
أن یعرف کنہہا » إلا أن اجتمع الخارجى لا يسمح له أن Alin‏ 
وأحبانا لايسمع Boe]‏ اقشة مثل هذه الامور , 


وهنا تلاحظ آن حظ الفتاة خير منحظ الفى « نظر الآن الفتاة ستجذ 


(1) توص : سس St‏ سن 151 


Ne 


عت أمها أو أختها الكبرى خر ملجأ يساعدها فى قهم بمش هذه مود ء 
ل هذا الموضوع Gals‏ 


Salad‏ فإته بصعب عليه أن gle‏ آبا 


ات وشعوره با ؛ TB‏ 


والدافع الجضى مثلهكثل أى دافع آخر ۰ يدفع صاحبه إلى welt}‏ 
بأى طريقة كانت إلا أن امجتمع الخارجى قد بقیل إرضاء بعض الدواقع 
الاخری کا شرب : أوالمقاثة أو الفرح » وما إلذاك , ولكنيقفامجتمع 
موةفا خاصا إزاء الداقع الجنى , إذ يقف حال دول إشباعه » وتیل 
ساطان العالم الخارجى فى العرف والتقاليد والدين والقالون الى يتخذها 
dy‏ للحيلولة دون المراهق وإشباع الدافع الجنمى . يضاف إلى ذلك أن 
هذا الدافع , ومابحيط به , قدأحيط بالة م نالتقديس , أوالتحر: اختلفت 
فى درجم بالتسة لاختلاف انجتممات فى تیدا , وتطورها وتقدهها . 
ولكن سا لاشك فيه أن هذه انجتمعات تمع جيما على النظر إلى كل 
deel,‏ الدافع الجتى بتوع من التحريم والتقديس » ون اختلفت درجة 
الحرم والتقديس من جتمع PY‏ + فامجتمع بحرم إشباع الداقع aot‏ 
إلا عن Gb‏ واحد وهو طريق الاتصال المشروع وهو الرواج؛ آما أى 
lie‏ جنسى آخر فإنه يحرم فى انجتمع ويماقب عليه الإنسان أديا أومادي. 
ee‏ فى الزواج hadi‏ © 
م من التقديس all‏ عمی مباركة هذا الاتضال اجتاعا 
ودينيا » وهذاتضير قولنا ؛ إن امجتمع يحبط الدافع اجنسی يشىء من‌لنقدیس, 
eed‏ 


ا 
وهو بوث فى جميع آسالیب ese Se MAL‏ الصراع 


ee‏ إن المراهق 
۱ امق بل لد 
رآ Sal‏ ف كثير من المشاكل ا حيطة به » وهو لايستطيع أن یبیل حل 
Y‏ رنه « وإذن Gb» Kael lb‏ ٍل<د بعيد edie! lye‏ 
؟ آنا تلاحظ أ يبحث ف الدين وعارس بعض ما يؤمر به عله يمد فيه 
hb‏ مت" الجا غارف ل هذه الشکلات » أو مایساعده 
سن الندین وعدمه : أو بين OLE‏ والکش + 
ات أزمات نفية حانة لاد لما جالا إلا 


واداك ALY‏ ترك المرامق ونه انقسه »پل نيق أن يوجه وجية 
عالة ولیس gan‏ ذلك أن تنظم له احاضرات اا ة أو نكيل إله المح 
بل نساعده على أن جد نفه gig olf‏ الانسجام بين حیانه الوجدائية 
المضطرية وين تقاليد العام الخارجى .وما بمكن أن eles‏ من الوالد + 
از الد ار د.ا لترق هر eal ss‏ 


سا 


tty‏ مظهآخرللصراع | الى يوئر AS‏ المراهق الاجتاعی والفرعی 
ألا ومو الضراع الناتج ين اعتداده إذائةإواعتداده ا ۰ وين الخضوع 
للتنم الخارجى القوى all‏ . وهنا إن م يوجه المرامق ترجه 
galt‏ فلت مامه من تفه ومن حوله من NS‏ تحرف وأصبح 


لایضر الراهق تفه تسب ء بر بل إنه يؤثر على امجتمع الموجود فيه Tight‏ 
brand‏ فى حياننا .كا أن الجتمع يفقد بذاك عضوا هاما من heel‏ + 
ذلك وجب على الكبار أن يتتبموا بمض القواعد الى تساعد المراهق على 
GSI‏ مع انجتمع etl‏ باحس طريقة 2G‏ لتحقيق cel‏ 
تكن تک 


السب فى ذلك داجم لدم الاتران الموجود بين قوقالداقع SLY‏ 
.وين نموه العقل ,فا نعد أن تشاطه الانشعالى يبلغ [إلقمة مس حيث 
حده وسیع رنه مد أن نموم العقلى لا یکتمل بمدحق يكنب القوة الى 
KE‏ من ال سبط( على هذا لاط الانفماق + وقد سيق أن یآ 
ابر اهقة فى هذه الخاصية تفع فى سن Geek SAY‏ 
oY Yas‏ وحدتها آقصاها . 


1 أو معتادا لآساليب الاوك العاذ » وبالتال أمبح Ving Bete‏ 


يحب أن تذكر Lats‏ أن المرامق keg‏ من يساعده de‏ 


ر 


7 


Nh 


غالا ماتی هقی فتوقع من المراهق سلا لین مع لوط 


وه العام + + وبالتال تزيد الامور تعقيدا , ونجما ل الراهقمالا طاقة له a‏ 


لهذا يحب أن تسترعى الاتیاء إلى بعض القواعد العملية الى يحب 
أن تراعى فى معامتا مع المراهقين فى المدرسة والمنزل ومکات العمل 
ل i reg‏ 
قبنبني آن بمامل المرامق على آساس أنه رجل . وار 
اوالدین والمدرسين نحوء اتجاه دجل + ويتبئى أن تقمره بالمسثولية وأن 
تعامله معاملة الکیار , لان ۸ ایصیح بعد طفلا + بل رجلا له ما ار ال + 
وان کان ینقصه مج « CHGS‏ المراهقة : فبی | تمد 
جمد تلك الفتاة الضغيرة » بل أصبحت آنسة ء يحب أن تال من GMa‏ 
المخزل والوسط الاجتتاعى ما تال الحكبيرات » وب أن عترم رأيها 
ولا qa‏ » وغاصة قبا يتعلق بعئون المنزل أو أمور المرأة + 
کل ke‏ کرجل يخلص لك يدورء کر جل أيضآ ٠‏ واجمله بخاص 
لنفه وترمها اتكس اجترامه على الما الي سبط 
علا :وکن الجة له . وإذا أخطا رة وعضب لات 


Wis‏ ود أو اتجاماً اسلا له لاتخاول أن 
تقد له هذا الاتجاء » أو تجرح هذا الزعبي » أو تستهزىء ما بل چاول 
أن تیه عن اتجاهه بفتم فاق جديدة له » ٠‏ لان الإخلاص الفرط فى هذه 
المرحلة قد ینیب ضيئ المقل : والتعصب الاعی » Se‏ المراهق 
بوساطة بعض السلطات LGW‏ يحركات اجتباعية خطيرة , والواقع آن 
”القتل السياسى أو الإعتداء تورك ماهو إلا بس مر الام لخ 


تت ی ee‏ 


- ۱۱ 


آل عومل با بعض المرامقين فى أسرمم أو ف مدارسیس , وقد Bub‏ 
مصر فى الايام الاخيرة بعض هذه الا الى تمد د كيان fee EN‏ كير 
کا أن تهدد وجودها الاجتاعی td ss‏ با aaa‏ الى فى | 

والخلاصة أن معاملدنا pl‏ > 


ارت تتعد مانا عن املوب 
Jal‏ والمدرسة وانجتم ع كبيرة ف 
توجيه المراهق الوجهة الصالحة الى تساعده على التخلب على أزماته | 
بطريقة سليمة وا تبمده عن اعتاق المذاهب الخطرة على كيان ال 
وان بنيسر ذلك إلا پالاخلاص له والتقدير لرا 
آمامه یکل له Se‏ يستقر ميله على AN‏ ممن , في 
game‏ 

ple Vey 2 gal ۳‏ واعطه مكاته فى الجتمع ٠‏ وساعدهک يخلق 
من فسة شخصية لها قيمتها ‏ قلا نطرده من حضرة الرجال : ولا تبعدها 
هن جال السيدات أو ال مات Goes,‏ الموقف الذى يتل ف هكيف 
يكون Md BL]‏ ,رکف يساك مع من هو كبر شه ومع من هو من 
جنس آخر Wh ys‏ حاول أن تمطیه فیکرة محيحة عن الجتمع الذى 
سیتفاعل ممه » ومشّل له هذا الجتم عكرحدة متاس ف أف اده وق عرفه 
وتقال نظامه الأخلاق وقانونه » وی کل تی» . ذه الطريقة 
تساعد المراهق على أن برضی غروره الاجتاعى » وآن يمد منفذآ Tb‏ 
صالخا bla)‏ فبو بشقدر ویدار , ويتتقد وت . 


أعطه من الفرص مایتحقق به عن طر يق على يحت أن الوالد والمدرس. 
.والرائد هو صدیق کیر له من خبراته ومن علسه مایکنه أن یاعد به 
* غیره ‏ بو ق حاجة إلى هذا الراك » الذى بساعدء NG‏ غل شكلاته 


ره 


وعل أزماته Lal‏ لا لشیء الا له قد سبق hal‏ نفس الا کل 
الى یمانیا gal Al‏ الآن , وسبق أن تقلب علها بمساعدة من یلق ف 
“ميت پشمر الراهق اما أن مشکلنه ليمت عاصة جا كمرك :بل هی 
عامة بين جيع الناس فى هذه المرحلة , / 

هذه هی بعض القواعد ای ge i)‏ ممالجة ومعاملة المراهق فى 
Jal‏ والمدرسة ومكان العسل لساعدت كثيرآ ق حل كثير من مشا کل 
آمراهقة؛ الى قد مایا الشاب ق مستقبل عبان . 


مشا یل اور اف او تفمالی فى ارهق : 

Ga ANS الخطوط العامة للخصائص الا نفعالية نی عدت‎ tees 
العامة کاباء وکر بين وكإخصانين اجتماغيين آن‎ GL ولکنا یس ق‎ 
ولن تحاول هنا تفيل میب کل‎ taal af ثم میا كل كثيرة نكأ فى‎ 
. فقط بعض هذه الما کل‎ Face وانکننا‎ ٠ المراهقة‎ 


تلاحظ أن الاحدات الذين يتميزون بزيادة أو إفراط فى آی ثاحية. 
من نواحى افو یتجپون عادة عر التعبير عن مظاهر هذا الإفراط بآسالیب 
0 'حظ ذلك على وجه الخصوص فى مرجلة 
ملحوظ فالتشاط Seg!‏ العام الراهق» 
عنه المراهق RY Les‏ الجتمع + 
ن تلاحظ أن من كبر 
شا کل الراهقة الاعراف ق ال لوك الجنى » ولا شك أنه تحت فط 
oe!‏ من ناحية وضغط الداقع gill‏ مرس ناحية آخری , يشر 
امراق فى عض الاحاين إلى ايحت عن أساليب الإشباع الجننى عن 


من تن آنه وهی ین SM‏ ی WM‏ 
المناحقة , ولا شك أن الاحراف ف الوظفة + 
الاصل ء نظرآ لان غرضبا لاسام التاسنل وحفظ اللوخ» لا جرد 
الاشسباع . 

والخطورة فى مثل هذه امالات أن هذه العادة لو كدت » فلا 
ستجاب متاعب جسيمة فى الستقبل ؛ قد وی إلى أحط آسالیب SPM‏ 
الاجتای Beall‏ » وليست قصة الاسکندرية الى كانت تدور حول 
Je‏ الذى بارس العملية الجنسية مع غيره من الرجال + 
الام إلى ott‏ عن الاذهان . 
المدكلة الثانبة الى كثيرآ ما نضادفها فى فترة ال اهقد هی ميل الراهق 
نحو الجناح ؛ والجناح ماهو إلا مظن من مظاهر عدم وان مع 


أصبح عادة متأصة فى نفس انجرم » عبد أن جرائم الأحداث مام إلا 
ip Kabel‏ الظروف الى أحاطت بالناثىء الصفين» 


الاشعالية ن مر المراهقة عل جاح الحدث . 
إن أغلب جاح المراهقين Jee‏ فى آسالیب اعتداءء أو سرقة» أو 


معاشرة جنسية غب طبيعية , أواعتداء جفى » وهدءالاساليب من االو 
تنيجة حرمان ق WA‏ المدرسة » أوكبت شدید فى مظبر ما من Ald‏ 
0 


ir 


اوة » والى تتطور ف ابد إل سالب عدم تاق ابا a‏ 


تودی فى Wale‏ عاك الاحدات . 


ويحب أن نذكر أنه إذا عوجت مشاكل المراهقة برفق ولبن وتبعر 


xt‏ كالفرق الريات 
بة والمؤسسات الاجتماعية ٠‏ وما إلى ذلك ما 


والميء الأكبر فى هذا lic‏ يحب أن يلق على السلطات الحلية » 
Unt‏ أشبق من أن يتسع الراهق وتشاطه ٠‏ فلا بد من ! 
ؤسسات تشرف عليها الدولة ويثولى الإشراف علها مختصون ف رعاية 
الشیاب ۰ 


dey النضية نی يمكن تتبع آصضوطا فى‎ pl Nye rt, 
المزاهةة » فقد ذكرنا أن الخاصية الرئيسية فق الهو الاتقعالى للراهق هى‎ 
» القلق الذى يميه من جراء افو الحادث فى جسمه وق حالثة النفسية‎ 
ادة الحكيية والارشاد الماح لنانیء فى هذه‎ 
لترة ؛ فإنذلكقد يؤثرعليه والمستقيل » فیصاب باك رياأوالبوراسقي‎ 
أن اشمردبلعص» وین ما اراس اھ هرن ا ا‎ 
تلعب قبه مختلف الظروف الب‎ Gal الراجی من التكوين التفسى‎ 
- الحيطة بالمراهق حورها لهام‎ 

۰ 


ae i a 
At 5 
القلبل‎ ob ولت أود هنا أن أناقش طیعة هه الامراض وغيرها‎ 
الدارج فى مثل هذه الموضوعات بر أكثر ما تفع » وب‎ 
إن المعاملة الطية فى رل + والمساعدة المستمرة فى المدرسة و:‎ 
لفاغ + وعدم ترك المراهق اتفه هى الوسائل الناجعة التغلب على کل‎ 
. ذور هذه الامراض!9‎ 


الترية الجنسية 
ge‏ اتید امي : 
رای أن شاكل المرامقة الجنية تسيطر على شخصية الراهق ded)‏ 
بعد . حبث تتدحل فى تلف نواحی النشاطالعقل والانفعالو الاجتاعى. 
ورایا أن من آموسائل الناجعة لساعدة المراهق على أن يمر بهذء الفقرة. 
بسلام هى الإرشاد السديد وال جيه الصالح » لهذاكان Uy‏ على الاب أو 
الام آو الدرس أوالرائد أو المشرف الاجناعی أن بعی عنابة عاضسة 
بللرامق ب على موحة الصراع pid‏ تعتريه في 
فى أن الرية الجنمسية تمد cele‏ 
الوسائل det‏ ۳1 هڌاالمدف , 
Ly‏ ذلك الوح منت یی تساعد الطفل عم واجرة. 
مشاكله الجنسية مراجبة واقعية وأن يطلع على تطورات ALY‏ الجنية 
عند الميوان اسان بطريقة علية عقلة على قدر مايسمح به نو مق 


(1) بوجد قصل باخ مثا الموضوع )١1( FH‏ ف + ۰ وقد قنابنازسةالمشاك 
النسرة لدراعفاتنى مص + وترجو أن Se‏ من تعر اج هذا ليحت فى القريبالعاجل 5 
01 


سيروت الى 


الجنسية بطبقة من التحريم من الميئات الى Ge‏ با الطفل كالمدرسةوالمنزل» 
الآ يبحث عن Ble‏ أخرى لا شباع حاجته إل المعرفة فى هذا الشأن ٠‏ 


وغالبا ما يتجه الاطفال ق مثل هده االات 
قلا ف السن . فبسيئون الإرشاد وتكون نوعا من الانحراق فى 
السلوك الجدى , أو معلومات مشوهة تطبر تا فا بعد .“وض خی 
هنا من مظاهر اقرز والاشتزاز والتقورالى ASM as‏ إذا ماآرادلطفل 
تصل بأعضاته التاسلية أو مكل من SUM‏ 
وین أخته » أوكف حشر إل هذا 


الاقراد الذين يكبروتهم 


gloat‏ أو لل هو ولد , أو erp‏ بنت ٠‏ وما إلى ذلك من مسائل 
a‏ حياننا كأباء وكربين ٠‏ لآن مثل ذا الاوك الدى يدل هل 


مكل ماهو جنبى » الام الذى قد يسبب بعش أنواع المرض tll‏ 
الؤظيق بعد المراهقة , ومن المهم أن يتجه المنزل والمدرسة نحو مساعدة 
الظفل على | کتساب السيطرة على نفسه » وتمليمه الالفاظ الملية الاملة 
بالتداط الث بالمعلومات اللازمة عن ماهية التشاطا الجاسى 
أن يكتسبوأ المعلومات المحبحة عن الناحية الجئسية ST‏ 
شاموا ذلك : ويب أن نرود الأطفال بالالفاظ العلية الصحيحة لعمليى 
الإخراج , واالاعضاء التاسلية والنشاط الجمسىوالمادةالشمرية عندالفتيات. 
اى الجنسية , حتى تحميهم من WE Ne Nall BWI‏ 
ما يساء استعاها ‏ وتوضع لمن المستوى الخاق للأطفال . 


ha Eg aoa‏ :واا ق التربية الجنية 
الايغتلف عن ذلك كتير >إذ أنها إعداد فنا 
تساعده على bles‏ التغير الذى سعحدث فى نفسه ق مرحلة الراهقة 
بثىء من الهدوء والاطمتان النسیین » شلا ينتابه الفزع والخوف + 
والشعور بالإثم والخطبئة » فالترية الجنسية إذن تسیر فى ختلف مراحل 
افو بطريقة ta‏ مع النو المقل والانفمالى لكل مرح . 

لاك أن ميل الطفل نحو أ عضائه اناسل يلاحظ ق وقت بکرحوال‌سن 
باللب a AS‏ 


vile من نواحى‎ ne 


ونفتح له WUT‏ من انشاط الخارجى الى تی هتم وتعذب 
نبمده عن الاهیامباعضاء حسمه » وتحول يينه وبين تکوین هذه العاذاث 
الى قد تطور فى مرحة المراهقة إلى العادة السرية المزمئة .. 

وكثيرا ما بأل الطفل «من أين أنيت ؟ وکف حضرت إلى هذا SPL‏ 
وما هو الفرق بين الرجال والسيدات ؟» وحن قد رأينا أن طفل BLN‏ 


دص ء وإلافإن 
لز ن طيمة ده امه وأا اة عن قيرها من" 
لاس الى ت تعد أن يمع عنا إجابات شافة » أما إذا col‏ عن هذ 
الاسئلة بدقة وبأماة وعنتبى الذوء ءفإن مثل هده الآسثلة ستدخل فن 
الأسئلة لاد ی سرعان ما تقد . والفنكرة الرتيسية الى نود توضيحها 


awn 

las .‏ أنه يحب أن تعاملالآسئلة الى تتعلق بالناحية الجنسية معاملة|الاسثلة. 

الاخرى الى يألها الطفل + ولانضن علباجو 

فتعلق پذهن الطفل » لاما غرية أو لان ل : 

وقد زودنا التحليل التفى بق ط كير من الآدلة على ضحة هذا الاناه: 

فالطفل الذى يكتسب معلومات صحيحة عن أسس النشاط الجنى یکون 

ينيدا عن الاستقراق ف الآوهام واخیالات : الى بتردی فينا غيره من 

من الأطفال  yall‏ لم يماما مثله ب فيا يتعلق بأصل الاطفال وولادتهم 
وبشآن طييمة الملاقة بين الوالدين . 

والواقع أن ميل الطفل نحوالممرقة الجنية 

مملوماته عن العام الخارجى « والمهم فى صحة abl‏ النفسية 

المشاكل الجنسية : إذ يحب أن يكون - نیح انرب 


العام » وأن یکون قدکوتن العادات الصحيحة ف GLP‏ الإخراج ٠‏ وأن 
OK‏ قد كسب القدرة على التواقق فى جتمعه PW‏ وخاصة تحو [خوته 
الصغار؛ وأن يكون قد تمل حكيف بشترك ممه غيره فى حبه لوالديه 
ولاف ادعائلته . 


5 ids lh 2 


هكذا يمد الطفل Lb lee]‏ الناحية الجنسية ق الممزل ء وس 

يكبم عمل ذلك » ولكن الامرلیس بالعسير إذاتوفرت 
الرغية ء أما فىأخريات المرحلة الابتدائية وفى مرحلة اك 

نوی اع ق ات سل الراهقة وق كر الرامتةء البرسة 


=1w= 


else زود قه الطفل ی‎ ae 


الامراض التناسلية وعدی Yeager‏ وما إلى ذلك من الامور ae)‏ 


أن تلق بإشراف tM‏ الثقافية ق ا۸درسة , كذلك الحال ق الحاضرات 
الى تالج مشا كل tial al‏ من وجبة فظر عامة . 
ومن الاتماهات العامة الى يحب أن تهدف إلا المدرسة ال 
الإشباع الانفمالى للراهن عن طريق مب المنقل فى الفرق الرياضية. + 
أوالنشاط المدرمى وتشجيع المراهقين على الك فومارسةالاشياء الجديدة 
ay‏ الميول الى تساعد المراهق على ذلك » کار حلات الدراسية » وزيارة 
المتاحف + وقنح "فاق المتاقكة قى الكا كل Lake)‏ وتعليمه كيف باش 
ite‏ منظمة » وتشجيع المراهق على استمال أوقات اغه 
على أصلح وقت مکی : وعدم SF‏ لتفسه : وحاصة قى مص الان | 
السئوية طوبلة ‏ لا یمرف المر اه كف يستقلبا استغلالا ححا وهنا 
عب أن el‏ بضرورة راذىالصيان انحلية الى تساعد شباب الى 
على الاهتيام بالمشا كل الاجتتاعية والشاط الثقانى والرياضى » ولاشلك أن 


(A)‏ من یکت المبسطة از 


المنية ال ۲دلب الهکنور الفوعى 
:وال کنور esc‏ قصة الا 


۱۲۸ 


إدارة خذمة AN‏ فى وزازة اامارف فى pan‏ 
ES,‏ ننتظر الكثير من sol Mele‏ وتحسين طرق أدائه WT‏ 
يا يحب أن تنش الثوادى الحامة وخاصة وقد توفر ادا الا 
المدد الكافى من الأخصائيات اللاق يستطمن الإشراف على مئل هذه 
النواحى من الط اث تبعد المراهقة عن التفكير فى ANE Lee‏ 


ولکن من الذى بقوم + 
يتمذ ر الا اه فى le Nal‏ 
is‏ ولمدم اناع وم لذ 1 
رة متشعبة دكا هو الحادث فلا . لك جب أن 
الميمة على الوجه الصحيح + 

ليس ة عك فى أن المدرس أوالرائد أوالمشرف أوالمدرب الرياشى 
هو أصلح الساس لذلك ؛ وذاك لماملين : لأنه عادة يكتسب ثقة المراهق 
واحترامه وشعوره بالآمن لديه والمطلف عليه » ولان المدرس أو اراد 
أو GAN‏ هو الشخص اذى يتصل Soh AL‏ انصالا وثيقاً ی جو حر 
عطاق م القيوه والالتزامات ؛ ولکن مع ذلك يحب أن يتصق هذا 


أن يكرن ذا لام تم بميزات المراهقة اة » وفاهما تام ما هو 
ممالجته ..وأن يكون مقدرا تماما لمشاكل Gal A‏ مهما بات 
تافية وآن یقدر تماما خطورة مرحلة المراهقة من حي أنا اسر اذى 
يعي عليه المراهق مرس مرحة الطفولة إلى مرحلة الرجولة . وأن يكون 


2s‏ كته أن gull pls‏ ال oly.‏ يكون عالا 


I 
ache من الآراء المترمّحة , وأن يكون قد تغلب على مها كله الجنسية‎ 
الإرشاد الصحيح الذى يتقق وأغراضه‎ Gal A إرشاد‎ oe بحيث‎ 
فالمياة.‎ 

ويحب أن براعى هذا الموجه أو Sal tae A‏ فى مشاکله تدكون 
الشاورة فردية ‏ ولیست جمعية ٠‏ معنى أنه يحب أن يناقش معه مشکلانه 
على حدة حتى »كن هكب ثقته : فير abled‏ من أسرار, أو مايمتقد 
FL‏ بستطیع نوجیه الوجبة اامحيجة كا يحب أن تکون 
الإجابة على قدر السؤال لاأكثر ولا آفل ء لاثما إذاكاات أكثرمناللأزم 
انام شخص نظری يتكلم أكثر ما يعمل ء وإذاكانت 
أقل ما «pay‏ ارات ا 
Tel. E saad‏ يب أن تکرن الاجابة ق عتمی 


ترعته لبق | 


انام والصراحة تک احترام AM‏ عله ونج بط له طبار 
«hey‏ 

ناقهد 

وهكذا نکون قد تتبمنا تطور الطفل النقسى من الولادة حی AE‏ 
المراهقة , متشذين الطفل السوی اساسا فى دراسكا .غير معذلك: 
الأسباب الى قد تج be‏ بعض أساليب SLAY‏ أي الاشطراب النفسى 


أو الاجنياعى.. وا تهمل لحظة واحدة 
نظرآ لان الطفل یعیش ويدمو ف ال معي 


a =‏ 
we‏ 0 
بذاك ماسبق أن بتاه UNS‏ الأول عن الجال النضى والتسكوين النفسی. 


ولاشك أن الغرض الاسامی‌من هله الدراسة لي سهوالمعرفة النظرية 
انما التطبيق العمل ؛ لتحقيق أحسن شر وط يبئة مكنة . لتيبير کل BLE‏ 
تمو مكن . بأبط جرد عكن . ولاشك أن تماون Jul‏ والمدرسة 
والدولة ضرورة لاز هذا الفرض ‏ وکل ملا مئول فا هه 
pad‏ اسباب الو الصحيح جميع الاطفال على حد سوام 

بيد أن هراستناكانت منصبة فى أساسها على المظاهر النفسية الشعورية. 
ولاعك أن Le af‏ من الحياة اتفسية جب أن تأخذه فى اعتبارنا واعىبه 
gl‏ اللاشمورى من اليأة النفسية . فقد سام سيجمند فرويد وثلاميذه 
من عداء التحليل النفمى فى الکدف عن هذا SHE‏ من oy SOA‏ الضمی+ 
ودرسوا تطور الباة اللاشمورية فى النفس الانسانية , ممتمدين فى ذلك 
على تیلم النفسى را بن والأطفال « ولاشك أن مثلهذا انجبودالعلى 
يمب أن يفرد له قصل عاص ٠‏ حت ARG Ke‏ الصورة الى نشد رما 
التطؤر الطفل النفسى من الولادة حت المراهقة ١‏ وهنا هو موضوع 
الفصل التالى . ۱ 


الفضللثاءن 
تعقيب عن كشوف التحليل القمی 
ق دراسة الطفل من المبد إلى الرشد 


أقنعرنا على ماهو شعوری ء لاتا تعرف أن 2 مظيرا خرف ایا 
النفسية لا يقل del‏ عن الظبر الشموری ۰ وأقصد به الحياة الاشعورية 
من أكبر الکشوف فى عل النفس » وهذه الحياة تعمل فى متبی 
القوة والنشاط ذا بعد » وتعود ف أسامها إالطفوله . والواقع أن ماه 
ليل النشى فى الكشف عن عوامل EAN SLM‏ : والحرافر الراقدة. 
فى نابا النفس البشرية ل يمكن dla]‏ أو التقليل من شأنه . 
+ تعر فأنالطفل بولدمز ودآبقوىغربزيةنشيطقفمالة: وتأخدهذءالقرى 
cg eee MS ya les Ny‏ ممين : بيد أننا عرفاآن Hebe‏ 
۱ منئالبوم الأول » وماتأق السئةالآولى حى یکون 
ة عن الما اغارجی بيدأ المال Big BN‏ 


ef ae 
آمام تحقيق الرغبات الصادرة عن هذه القوىالغريزية » وطالما أن الطفل‎ 
يتحرك ف المكان ويتصل بالعالم الخارجى اتصالا مباشرا فإن ثمة صراعا‎ 
وبين هذا العام سينشأ حتا . يمتاف إل هذا أن الطفل يبد عملية الفطام‎ te 
فى هذا السن کا يبدأ حصوله اللغوى فى الدمو بسرعة كبيرة . وفى عملية‎ 
وذلك لاله بصدد حرمانه من لبن‎ fale ZY الفطام تتمثل آولى مشاكل‎ 
|| أمه » كا أنه مارم بأكل الطعام الخارجى وى علية اكتساب‎ 
الطفل التكثير من ]اليب التقاليد والمرف والدين وما إلى ذلك من نظم‎ 
Rb اجتاعية » وما بيدأ ید حديئه حى بيدأ قى الكلام عن‎ 
من کل نا« ونم رف آنه فى هذه لسن : أقصد قى الثاية وما يسا‎ BOD 
يكثر من انتحال المعاذير وپاتال تبدا ذات الطفل فى أخذ صبتتب‎ Be 
اول أن يقلد الكبار فىبعض سکیم‎ 


هذه باختصار مقدمة عن‌النواحی اللاشعورية فى الإنسان وك ف تتطورء 
بيد أن المشكلة التى نود تقرریرهاهی : ماهی الموامل نی تتدخل فى نرب 
الطفل النغسى وتؤثر قى حياته ال تبلة تأثيرا لاشعوريا ۶ أوكيف تدعو 
المصادر الأول الحوافر اللاشمورية فى الطقل ؟. * 

ستحاول أن تما ade‏ المدكلة تحت النقط ال 

۱ - علاقة الطفل بأمه فى الطقولة الأولى . 

ب - الوقفالاوعبی أو عقدة أوديب . 

> - تکوین الضمير اللاشموری أو الذات العليا ٠‏ 

> - تکوین الطفل الاجتياعى eb‏ الاسرة . 


=r 


عمرة: الال sn‏ بأمر : 


رد أ القل لاد انآ الاول» 
ويكاد يتدم شموره بنفسه. أو لایشمر الطفل بوجوده إلا حا يكون 
في حالة عدم راحة إما داخلية كالجوع hi‏ خارجية كوضعه على السر بر > 
ویقابل lll‏ عدم الراحة هذه بشی- من الا قيشر flay,‏ الخارجىعن 
طريق صياحة . وحامما تعود له راحته يحول اتتهه عن العام الحارجى 
وبرقد فى سبات عنيق » وهنا تلاحظ أن الطفل فى آشپره الاو يعتبر أمه 
المزيل الأول لآلامه وعدم راحته ؟ وهكذا توسس آول علاقة بين الطفل 
وأمه وترجع إلى عجز الطفل عن إشباع حاجاته ee‏ ولماكانت الام 
هى الشخص الطبيعى الذى يتول ذلك عنه قلا غرو أن تلكأ هذه الملاقة . 
وفى الصف ای مق السة الآولى بلاحظ تغب هام فى علاقة الطفل بأمه 
هر أنه , يجاب آنه لا زال يعتمد عليا فى [شياع سا المادية Ne‏ 
يغب فى وجودهایجانه , حتى ولول بشعر با أوعدم راحة NG‏ 
أن برها عن يها من‌آذاس ويرغب فى اسا والشعور بصدرهاوالابتسام 
ها وما إلى ذلك . وهو يتيعبا يصرء من حين لآخر فى دخوها المجرة 
وخروجما ما ويستقيلها يابتسامة لطيفة » ويشيعها بصياح , وما نود أن 
ضير إليه هو ثلك الوحدة المقلية الى يكونها الطفل فى مستهل السنة الثائية 
حولآمه. ولاشك أن هذا يبدو واضحا قيمن يرضع نأبناءهن من مہات + 
ولكن المبم فى هذه الفترة هواتجاء الام تحوطفلرا منحب أ وعدم حب" 

وتوجد دلائل قوية فى نظ Le‏ التحليل td‏ عل أن الطفل بين 
الأول والثانية يحب آمه با لابقل عن حب البالع ٠‏ وذلك لان ثمة Sle‏ 


سا 


متعددة تتدخل فى تقوية هذه الماطفة كاعتاد الطفل الكلى عل الام من 
حيث أنها تحميه من اموت «فبى مصدر Sle‏ من حيث غَذاؤه وا 
وما إل ذاك م يناج إله ولا يستطع اقيم اتبا digas‏ 

لفل الغريزية من حيث أنها موجبة ضد العام HEN‏ لا 
الل بل الآولية الى يمكن أن توصف بأنها الرغية lll‏ 

جسم الام أكبر Sel‏ . آقول إن هذه الرغبة لا > 
Oy ٠ helt‏ فبی تسیب حال تور قري عند الطفل كلما ادها 
ولاشك أن شمور الطفل He Tah‏ تطممه وهی الى تم به وی 
تمده با كث أساليب الآمن والطمأتينة » م 
من الام 
> ا E TE‏ ی 


RE FE 
E ی ا‎ 
والمستقيل لاوجود لها عند الطفل» والأضر هوالواقع‎ alll خرذلك لن‎ 
بيد أن‎ ٠ حضور آمه أوغيايها‎ odes غسب ب ا فيه من سعادة وشقاء‎ 
هذه الحال لا عکن أن تدوم ۰ وذثك لان الطفل لابد أن يعتاد الفطام,‎ 
النظافة وامحافظة على تفه » وأن يترك لتفسه فى بعض الاحابين»‎ LL, 
له .كا أن الاب لارنظر إلبهالطفل‎ cod وكذلك قد عدت وصول آخ‎ 
یدای وبح ای رمكلا يا موز‎ Ore 
يشاركونه قی حب‎ CMB ILS) لان الطفل فى الثالثة يدرك إدراكا‎ 
الطفل يصيها بعض‎ BBY وتصاری القول”: إن الياة‎ thes أمه‎ 


۱۳ 


الخلل والاخطراب قى هذه المرخلة تنيجة آسیاب متعددة , ولکن به 
eee‏ در و Wolke‏ 
ش الاضطراب التفسی الذى قد يبب آمراضا HRB‏ 
عدي فى الت ١‏ آما بعد الثالثة فل يعد تفكير الطفل منصبا على أمة + 
إذ fou‏ فى ماله الاب و الا شقة والشقيقات والسام الخارجى وبالنال 
تنسع دائرة ميوله واهتامه بالعال ار جی . 


gen cies 


رابا آن الطفلقى BO‏ يبدأ فى غير سلوكة نحو آمه حیت أنه يدرك 
(يستطيع أن ينفرد Se‏ وان کان لازال ممتمدا علبافی 

. أقصد أنه يبدأ فى الاهتام بیرها عن الئاس فى باه الصفير 
كاله وزخونه “ولا شك أن الاب يلب مور ماما فى حباة الطفل مذ 
نلاب لیس مو الشخس الذى يتول إعباع ohh‏ 
الطقل الآولية فان غيابه لايبب ألما وشقاء .وإ نكان حصضوره ينك 
أما فى اثثالثة فإن الاب dil! LL‏ شخصية هامة 

ای OTS‏ الطفل بمب شوه يه وک چیه ؛ وی بالا هلا 
al‏ الخارجى SO)‏ العقد. کی رل للطفل فل فى لالت عنه فى الاي 
هو أن قوی Lal‏ ل شید 


إن كلها شرع 
ف اتخاذ انجامعاص a Jor‏ بيدأ فى حاية أنه عن طريق tb]‏ قوته pl)‏ 

تقليد أيه ونی الحديث عن الوقت الذى یصح فیه کبیرا كأيه » 
که قد تغیر حيث Ga‏ لىجذ ب [عجاب أمه يدك تعامله 


t Ê ee‏ حل فيا قدت 
ووو 
ممامة الکبار » وبعبارة أعرى يشرع الطفل فى اتخاذ سلوك يشبه سلواك 
انب أو الحبيب لامه » ap,‏ ذلك blake‏ فى الحباة اليومية ee‏ 
"نسم الكثر من الآطفال يذكروت آم lope lim sm‏ يكزون . 
بيد أن ثمة عاملا آخر يوجدف يمال الطفل وهو الآب, فبو الشخص الذى 
تيه الام من نفسبا أكثر ماب آی شخص آخر أن وا 
الذى a‏ ممه الام الكثير من وقتا وخصوصا للابومکذا iy‏ 
إلى هذا المناقس الخطر »کون شموره فى ذاك الوقت عبارة عن سرا 
بين ابه وحبه ليه 
الامر عند الطفلة الفتاة مع فارق Ly‏ هو أنها تفر موضوع جما Whos‏ 
إلى آببا :با يظل موضوع حب الطفل الولد واحدا وهو الام وأول 
آلدلانل نی تدل على أن الطفلة قد دخلت فى هذه (لرحله تقليدهنا 3 مها 
حيث تبدأ call‏ بعرانسها وتثل لما دور الام الرؤوم ۰ كا يتمثل ذلك 
فى القيام يبعض المبام المنزلية اليسيطة » وهی إذ ثل شخصية الام فا 
تلمب دورها بثی کر من الثقة والاطمثان pat‏ + یسیع[ یا 
ای كان موجودا من قبل موسا پشکل واضع + بحيث بسترعی ار 
الاب فبى تیه الجديد مس یاه وتصمد على 
مایستجیب آلاب لصفیرته وحن نمرف آن DN‏ 
Sal‏ ت إلى أبنائين 
تتحقق منالعلاقة الموجودة بين Sha. tel‏ با أن الصغيرةلازالت 
معتمدة عل أمبا فى كثير من الامور قالبا 7 
اليرة بصراحة الولد يضاف إلى ذلك غضب الفتاة من ما دون عضو 
تذکر ٠‏ وتعتير ذا أو عیا قها: ذلك لاه من خصاتص (ret‏ 
الحياة الجنسية فى العلفولة الميكرة أن عضو التأنيث لايقوم فيا 


ين غيرت منه من جراء علافته بأمه ويحدث نفس 


كان كل الاتتباه تزكر حول عضو التذكي. ؛ وهكذا تشمر الطفلة بامرارة 
من جراء حرمائها من عضوتنالى مثل عضو الولد : وتعتير نفسها أتفه منه 
قدرا أو أ نه 

ومکذا يتتقل الطفل gall‏ أو الفتاة : إلى مرحلة جلسية جديدة هى 
الب الموجه نحو الجن الاخر . وهنا تلاحظ أن الصنیر يكرن فاموقف 
ممقد لاه یشم بضعفه الجسياى آمام أحد والديه من تفى i‏ وله 
الابستطيع أن بنافه من الناحية الجاية ٠‏ ومع أنه يفا إلا ed‏ 
بعش ollie‏ 

رمکنا le‏ لفل إل أن ينال ناه ال ile‏ العطف 
والحنان ۰ الاشباع الحسى es cle)‏ أن تدیر إلى أنه لاعطر يبال 
ين اجنین » بل إنه 


وتصل رغبان ف العادة إلى al} yas gail‏ م 1 
يلد طفلا بطريقة ee‏ ام » حنى أن all‏ , فى غيأبة جبله :لا 
رغبنه ف أن تضم احداژه جنا ٠‏ 

ويصاحب الموقف الاودیی بمرحلة alls‏ وجداى علد الطفل ؛ إذ 
أن الطفن فى هذا السن إذا کره شخصا و ألا يراه » ومع عدم رؤيته 
اه إزاحته أو موته ء فالطف الولد - وهويتميز song‏ اليول الاعتدائية 
فى هذا ان - يكره أباء لاشعوریا WE‏ .را عن آنه يشعر 


AO)‏ () سمه وب 


-۱۳۸- 


بلحب والاعجابله قى بعض الاحاین : وبدرك الطفل أن الرالد قد يبادله 
معوره بالکراهية : أو أن يقابل موه الاعتداية يول مثلبا , 
ولذلك فهو يقامى ف العادةكثيرا من الجزع والقلق Les‏ أن يلبه أبره 
من عضو الذكير تيجة لرغبته فى اتلالك الآم : وهكذا يتمقد الوقف 
تماما ف نفس الطفل “فهو تحت صراع بين رغبتين : إحداعما ملك الام 
والذنبة الحو من العقاب إن هو تخد سيلا لتحقيق هذه الرغبة 

بيد أن الطفل KEY‏ أن بستمر ق هذا الوقف كثير! . فإذاكان ولدا 
1 سل قر الال لا رسد اراس الاق ٠‏ وإذا كانت بت 
با E‏ رها ما وبالتال بجه الطفل لاشمریا 
إلى النغلب على هه العقبة < أى أنه بتجه لا شعو: يا حر الب عل tel‏ 
نحو أحد الوالدین من نفس الجنس ٠‏ عن طریق تمص شخصيته ؛ و تفسير 
ذلك أنه بدلا من أن برغب الطفل ف تملك آمه » فإنه يتفيص شخمية 
الاب . أقصد يود أن يكرنكايه . حی يستطيع بعد أن يكير أن روج 
سيد ةكأمه , وبسآعد الطفل ق هذه المملة اللاشعورية Sol‏ شموره 
بالمب والاعجاب تحر أيه , ذلك الشعوز الذى الطفل لط 
واحدة ‏ والذىكان تام له الطفل جدا إذا استمرت رعبته فى أمه , 


pi Uy‏ ف آنمثل هذه الدوافع الترزية SLY‏ أنتتلاثى بسپولةء 
والسؤالالآن هو : ماذا يحدث هذه الدوافع بعد أتيتجه الطفل نحو تقمص 
شخصية أحد والدیه OEE‏ فى أن يعرف شیا 
عنما الصراع . وبالتالى يكبت هذا الصراع ‏ والدواقع Al‏ زيةالصاحبة 
d‏ ويستخدم الطاقة الكأمنة ورامها باداش ال الاب الذى تقمصه 
الطفل ASTM‏ هذه المملية تفقد الميول الغرزية صغتا الجنسية ۰ ينا يبق 


- ۱۳۹ 

غير ها من الصفا تكثلك الى تقوم صد نی بشمر بها الطفل نعو والديه 
وبالتالى فان الدوافع ای تکرن عقدة أوديب تلاثى أو تمدل یت أن 
العلاقة المستخدمة فما تستعمل باه شخصية الطفل ۰ وهذء الطريقة تخل 

> at 
بتلخص ف ميل الطفلة‎ gl pall آما عند الفتاة ققد سبق أن دکرنا أن‎ 
أستتثارها به » يد أن صاحبتنا الصغيرة تحب آمبا لا‎ bbe غر آیہا‎ 
وهی لاتستطيع‎ te إذ أنكثيرا منشتونحياتها بتوقف‎ ٠ مصدر قوةها‎ 
أن تتصور نفسما بدوتهاء أو عل الاق تسيل وجودها دون أمراستحيلاء‎ 
وهكذا تنب صاحبتنا على هذا الضراع بتقمص شخصية الام »كتج‎ 
ید ان‎ tale Sewage آياتبا‎ fates لباق‎ 
العقدة أوديب إن ل تعل على الوجه لا کل ققد عدت أن يتقدض ات‎ 
whl شخصية أيه .کا آن الفتا: أيه‎ ly شخصية أمه‎ 
ومذا قد يؤدى إل بعش مشاكل الجنية المثلية فى مستقبل لیام » إذ‎ 
RELL فى عقدة + فیصیح الفى مقر‎ Fixation يحدث تکیت‎ 
جال الكبار المتزوجين . وا قد‎ 


عقدة أوديب حلا 


ویک lit‏ عن 


وما ag‏ هو أن نساعده تحن الآباء وال عهات » أطفالناعل التغالب على 
» قلا تقف مثيم موقف التحدی ٠‏ بل تحاول 
الخاضة والمامة بالقدرالدى تسمح بەقدران م 
فالاتماه السليم الصحيح تحو الطفل هو الدى يساعد على تغاب الطفل على 
الصراع الضی الحادث فى تفه فى هذه المرحة د 


عقدة أوديب ت 


=i 


کر ين AA‏ امرورف * 

لكل إنان منا فى حانه قانوته EN‏ الخاص به وهذا القانرنهو 
عموعة مبادثه الاخلاقية الى يقيس ا أفماله الخاصة » وأقمال غيره فن 
الناس + ولاك أن هذا القائون یتح نی آسالیب کثيرة من سلوكنا ك1 
أنه بسرطر على طرق تقديرنا لاو غي ئا وهذه الجموعة من البادی» هی 
Gawd pat‏ 5 الا خلاق أو ماتسى بالضميراللاشمورى أوالدات 
العلياء وهذاالعدمير يتآئر EL‏ يندأ فيها الشخض , ولاش كأننا لانود 
أن نتعرض AL‏ هى هل هذا الضمي. يعود NI}‏ برمته أم هو فطری 
فى الانان ؟ لان هذه المدكلة معكلة ti‏ لاشأن لنا بها هنا ونحن 


انر عل انغ < فحن نلاحظ أن أحكامنا الا 
شخص لاخر حى إذاكنا ناشتين فى نفس البيئة . ولكن مع ذلك تلعب 
ال ادي من وج لطر مدارس ال نی + 


oul. 00 ee ee ee من لذة و‎ 
ae a Ue aby بیکه ان ب ماو‎ eth 


يشر عق نقليد الكبارق. بسن مبكرة aged‏ اتقو aa‏ نبرعاولآن , 
يقلد الكبار ق موضوع حديئهم » وق طرق سلوكهم موق تماقجمعاملنهم 
SIL,‏ ذلك .وقد یا فعراستنا ذه اف رحة أثر التقليد A cally‏ 


وا 
ق الأطفال والراقع آنالطفل عتص الكثير. 
ولمبه ؛ وعدت بعد ذلك ا رأينا أن الطفل بتقمصرغبات أمهأو sles‏ 
أيه ٠‏ والتتقدص هنايتضمن أمرا أكثر منالتغليد » فالتقليد هو جرد عاکا 
الكبار فى آسالیب سلوكيم وأضاهم . أما فى علبة اتقمص فإن AN‏ 
يحاول أن نكون itd‏ رغيات أمه أووالده : وهذا التتمص بطبيمةالجال 
che‏ إلى حضور الام والاب ووجودهاء أقصد أن تکون هناك علاقة 
Hee La‏ بين الطفل ووالديه , هذه العلاقة الانفعالية هى الى حمل 
التقمص LICE‏ ودون هذه الملاقة الانقعالية يصعب تحقيق علبة اتفمص 
إن لم تستحل . فالام ثلا تود من طفلبا أن يكون نظیفا في إفرازاته وأن 
بتك فى عملي الازاز ,راك Sel‏ الطفل على شب بألا يتبرل إلا 
بطريقة معبنة فى مکان معين ء SUF‏ فان الطفل حقق أساليب ASN‏ 
الاجتباعى Ge hoe‏ تقمصه لرغبة والديه « وغن‌نعرف أن من آم أسباب 
التبول اللا إرادى عند SUBS‏ هو عدم وجود أحد الوالدين » أو انتقال 
الام من المناية بايا إلى آخر طرأ حدیا ‏ وعلية اتقمص تنيح الطفل 
أن Js‏ مایب أن يقعل» وما لاب يفمل ۰ وكذلك تفسر لنا lad‏ 
الموجود بين قانون الطفل الاخلاق الخاص ٠‏ وقانون البيئة الى پشب فيها 
الطفل » ومع ذلك فإنناتلاحظ أنالطف لکش[ مالايراعى امحافظة على هذه 
الأمور حينا يدير الكبار ظبورم + ولکن مع مضی الزمن على الطفل 
وبمد أن ند تتصح قدراته المقلية ee‏ أن يفعل مابطلب مه تحت تأثير أنه 
إذ ستل اس ره انه قد gop‏ ذلك به إل ضرر» wally‏ 


ais‏ أن شير إلى أعبية عليق التقمص والامتماص ق تکوین 


تقمصه شخصية أحد والدره 


أقمال الكبار خلال تقلیدا 


r 
إلىذلك تقاليد الاسرة نفسبا ۰ وقاتوتها الا خلاقراتجاهانه العامة والخاضة,‎ 
ویسبل عتا فم‎ ٠ الخارجى‎ AD وطرق معاملها لها من الاس‎ 
Det ذلك إذا آدرکنا أن التقمض یتملق برعبات ؛ وتف إل‎ 
الوالدين أو كلما »:ولذلك يحب على الطفل أن يمت ص کل مایمبرعنه وسطه‎ 

العائل من قيم ومعايير أخلاقية وخلقية ول عليا . 


ومكذا تتكون الذات ایا عند الطفل بطريقة hayes‏ وأ كبر 
دليل على أن الذات الملا لأشعورية آنها غير بت أن كثيرا من 
مكوناتها تبط إذا رضمت فى ميزان المقل shally‏ ک آنا غب واقمية 
Lis‏ لا خط أمام الإنان الا هداف البميدة الي بتحيل - فى بعص 
الاحابين — تحقيقها . 

ولمل الفرصة سائعة فى هذه SEW‏ نشب إلى أن آغلب مشاکل 
الأحداثثاتمة عن ضعف SS‏ ن الضمیراللاشموری » فالنتائج ال 
ای سجات فى جرائم الأحداث ترجح أن الاضطراب ف الشروط Hall‏ 
کالتزل الفاسد , أو العلاقات Dal‏ غير الطبيمية ؛ هى عامل مسیطر فى 
مشاكل جناح الآحداث ٠‏ والواقع أن هذه ال مور la‏ ۶ 
ق تکون ااضمير اللاشعورى » أوالذات 
للرغبات SIUM‏ الجتمع » ولاعتم 


call‏ مر الافعال yen al‏ على قالونه» وتا 
بقواعده ولوائحه الآمر الذى يستلزم العقاب . 

be LE Sect ely Sassy‏ يناعد على 
على التكيف الصحيح معاجتمع الخارجى » لكن ليس معی ذلك الإفراط 


ورگ 
فى شحن geal‏ اللاشمورى بالمتقدات الى تؤدى إلى التعضب PM‏ + 
أو آسالب الحرمان الختلفة Fe‏ الاتجاهات 1 
الذی یمیش فيه أن هذه الآمور قد 1 
ذلك SY Goal ao‏ وين خبيره اللاشعورى يكرن 
بطريقة مستمرة دائمة ,الامر الذى_لآ تجمله الانسان ٠‏ فیصاب يعض 
ol‏ النفية » أو تفكك الشخصية . 


واللاصة أن الحقيقة aul‏ عب أن ييتم AIL,‏ والامبات 
والربون والمسئولون عن توجيه الاجيال هى التكوين السلم oe‏ 
للشمير اللاشعورى ؛ بحيث تخر من الإفراط والتفريط ‏ وكيا كانت 
مکونات الضمير الاشموری مقاربة لقم الحياة الواقعية » ساعدت الفرد 
على الساوك eke YI‏ الصحيح والحياة الماد السميدة الخالبة من الکبت 
والحرمان 


2 دافل‎ gla Siig 
tale بؤئر دخول الطفل المدرسة فى حوالى الخامسة تأثیراواضحا فى‎ 
Ladle فى اخ سسنوات الاول من حيات هر [شباع‎ tees 
الذى‎ SAN عتلف عن الجال‎ Se أصبيع الآن فى‎ 
‘حياة‎ Las فالدرسة إذن تحدث‎ JULY كثيرة ليست مكنة فى رياض‎ 
حبك آائساعده عل إعلاء دوافمه والسيطرة عل رغيات , وتعليمة‎ « Jab 
Laka! أن رکر‎ SY بعش التنظم فى أ-لوب حياته ۰ الدرسة‎ 
HANA OG تخوه مسب : بل تحب أن توزع اهتامباعل جميع‎ 
- pee ب شک مل مشار الاخرین فى عطف المدرسة‎ 


فا 


من آم SLU‏ الى بابلا لطفل فى هذه المرحلة »لا يتوقف عل‌طريقة 
له Kalle‏ مدى تكيفه مع البيئة الاجباعية الخارجية , 
إلا أن مشكلة تکیت Jd‏ فى المدرسة تسیقبا مشکلة أخرى » وهی 
GS‏ الطفل داعل الاسرة ؛ أو عکوینه الاجتاعی داخلبا ٠‏ وقد سبق 
أن دأينا کف تطور علاقة الطفل بأمه gly‏ ولكن م2 نقطة 
هامة فى ذلك كله : وهی Bl‏ الاتفعالية ء الى تربط جميع أفراد الاسرة 
برياط واحدلمقابلة العام اخارجی » » ولا شك أن اصل هذه الرابطة بجع 
إلى الرمن الذى يبدأ قبه شمور الطفل al‏ يحب أن يمارك مع غيره من 
الا'خوة والاخوات حب الوالد: وعطفيم ۰ وعادة مایکون شعو الطفل 
الأول نمواخوته شوبا + ولمل هذا بنج فى شمورالطفل, 
تمر آخیه ال صغرمتهسباشر» فبذا العمور عادة یکون غيرة وعداء» نظرا 
لان هذا الآخير قد احتل متزلة الأول عند آمه ولكن مثل هذا الممور 
ينتمر » لآن امجتمع الخارجى.وخاصة الام والاب ن 
هذا يمدل هذا الشمور :ول Hale‏ 
ب 'بناء والبنات des‏ 
جیما يعاركون فى حب الوالدبن وعطفيم؛ طالا آن وان مان 
وعطفهما على أفراد العامة عل قدم الماواة » وهنا يحدث نوما مم 
اتقمص‌بین الاخوة ٠‏ فكل بتقممن ST‏ طا ما أنهم جیما بشترکون ق 
شی واحد ألاوهو حب الوالدين للم » وحب الا طقال لو 


ابا كدر من الوالدين أو أحدها 
ob:‏ نظرآ oY‏ الطفل 


روم سین إل أخيه لقع عليه على آساس آنه تال بعض مالا یله 


س 


.هو» Ley‏ تتولد التيرة من لاخ الحظى + الى يعبر عنها الطفل بشىء من 
solace"‏ ولکن إذاكانتمعاملة الوالدين خیح الاطفالعل ALM ad‏ 
قإن الرابطة بين هؤلاء الأفراد Jat‏ بقمد اكتاب رضی 
الوالدين وعطنيم ,وق هذه الحقيقة يستكن أول تکوین اجتاعی الطفل» 
تم كيف يتعاون مع غيره فى سيل غرض معي » والواقع أنطبيعة 
هذا oy SC‏ الاجتباعى داخل الاسرة هی ای تیک فى أساا i‏ 
هذا الطفل فى رجولته مع الوحدات الاجتاعة الكبيرة , سوآء 
هذه الوحدات dhs‏ » أم سياسية » أم حريية » أم صناعية . 


وهکذا یکون دخول الطفل المدرسة أول احتکالك بيه وبين آول 
وحدة اجتاعية عارجية , ويتوقف تجاح الطفل فى التتكيف مع الوسط 
آلدرسی على الأسس العامة ای أحيطت به أثناء تكويئة eb Ses‏ 
الاسرة ؛ وطبيعى - فى حالة الظروف السویه - آن ashes‏ الطفل مع 
غيره من الاطفال لکسب رضی مدرسته : لان المدكرسة تمثل OMG‏ 
CLV SM‏ للجاغة . فبی الى تعاقب الخطىء و تیب افحسن » وهن من 
ro‏ ىكذاك ذات تأث .كير فى تكوين خلق الطفل tae‏ مب أن 

3 


المساواة استطاعت أن تقود هذه اما 
را اد» وق صالخهمكجموعة .. 


eee a 


ales Noho sae مكنا‎ 


الغريزة ALL‏ تقدم » بإ hy‏ تتاقص فى قوتا das‏ 


ووو 


رة .راحة للانسان p25, DS Hole‏ هذه الفتزة Up‏ 


( الجتسية والاغندالية) الى كانت تسود 
ل علباقرة دوه واستقرار يان 
شح الفرص لان يتلق الطفل 


والباديء اد 


وهنا چپ ا ENS‏ 
عند الانسان؛ ونفسیر ذلك أ نكشوف التحليل النفسى القت ضولما على 
النشاط الجتبى اللاشموری ف اخس سنوات الأول من الياة » وينت 
بوضوح أثر هنا النشاط فى عختلف أسالب اللرك Mab‏ إلا أن 
هذه النزعة الجنسية تأخذ فى الضمور فى قترة الکون حى فترة النضوج ٠‏ 


وف هذه الاخيرة تأخذ التزعة الجنسية فى الورود مرة أخرى » حتى تبلغ 
قبا بطريقة صريحة lb‏ 

ولمل المدوءالنى Gals fll‏ مر اللاشمورى إبان سل 
الطفولة ال تأخرة , Ke‏ أن برد إل أن هذه المح من و ULE‏ 
الکون ء وبالال تساعد على نوع من اثبوت الا فعال و او fil‏ لطر د 
عند الطفل » وقد سبق أن اشنا إلى ميزات هذه المرحلة » ولسنا فى حاجة. 
کا نعتقد = اتکرار eat‏ عرةآخری . ١‏ 


امرس : 
والجلاضة أن ill Leal‏ سام ءجبود لایشکر فى الك ف عن 


سل 


تور المياة اللاشعورية عند الأطفال + وين لنا يعض الموامل المامه الى 
1 بار کا ای رااان کان مفاكل الاطنال ب الق 
Se — 3‏ إزالتها }15 راعينا الخطوط. العامة 
بق أن قررنا أن ادف الذى Piles‏ 
١‏ الممكنة الى تؤدى إلى آحس أو مکن » . 
ولاشك أن التحليل النقمى قد ساعد ناكثيرآ فى إزالة الشروط الى قد تتج 
بعض الدوافع اللاشمورية اللو ك كمقدة ة أوديب نی إن لم بساعد ال 
على التغلب le‏ لاترت عليه فى آغاط سلوكه فى جياته المستقبلة. + 
اة الباب اسان 
تنم فى هذا الباب تطور التتكوين النفمى من حيث هو وحدة تنمى | 
ان فى مراحل عتلفة » بدوع ممين من التناسق والاستجام »قى 
مستوياته اتختلفة البسیط مها والمعقد» ال نبا والاعلى a‏ 
الرئيسية الج الفی در. نا به مراحل الو أنه يتفق ناما ومافرر: 
يخنص تجال عل النفس وماقررناه NG‏ النفسى . 
قل تقتصر فى دراستا لمراحل او على الظاهرة النفسية » ELS‏ 
oe ea ۲‏ » تلف ظروف انحال الاوك الذي 
یتکون من المي انحيط بالات , فکنا ترکز حول الاوك الشخصى 
فتلفة الى تاعد الطفل فى علية age‏ سواه 
أكاتت هذه الشروط متعلقة لل ماد درسة : قلبى المهم أن يدمو 
تقل أ مو بل الي هر يم Ly cael‏ مك قاری 
اتحقبق wile‏ بأضح طريقة عك : ولييى نة حك فى أن أى اعتلال 
أو الراب فى الذات يعبر عنه الطفل ينوع مميت من أنواع اللاضطرابه 


ها 


ق الجال fo ll SU‏ فى سلوب من أساليب السلوك الرضی 
آوالتل . 

ob. Pale واحدة ية الساوك اللكتل فى‎ ad Leable 
رآیا أن اقو عدث ف عتلف نواحی الشكرين اف بطريقة متسقة‎ 
ULB منظمة ء فالفو فى الظواهر الادراكية يقاله نموا عاثلانوالظراهر‎ 
ويصحبهما نموا فى الاوك الشخصي والاجتباعى » فالإنسان وحدة» تمو‎ 
. | نوا داعليا لیب‎ 

أما تصنيفنا للظواهر JL‏ مظاهر الو المعرق ومظاهر افو 
الانتمال ومظاهر الأو فى ALN‏ الشخصى والاجتای » فذلك يساب 
ماسبق أن قررناه فى الشكوين النفسى من تييزنا فيه بين الظواهر العقلية أو 
المعرفية وبين الظواهر المزاجية أو الانفعالية » إلا أن الذات تساك قبجال 
غارجى » تتفاعل ممه ويؤثر فا ومن هنا كان حديثنا م DLN‏ 
youl‏ والاجتاعى . 

وقد تيس آنا فى هذا الباب oily ils‏ بطريفة تكوبتة 
تنبعية, إلا أنه لازال أمامنا أسلوب آخ. للدراسة ألاوهو دراسةالظواهر 
oli FL‏ كدراسة النشاط العقلى والدوافع وماإلى ذلك » وهنا 
ما ستعالجه فى الا بواب الآئية . 


یا 
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(۲۲)اسحق رمزى )+140( : مقدمة ف التحايل الغسی تالف فر ويد . 
(۲۳) مد قزاد جلال )1443( ؛ ميادىء Lett‏ الغسی وتطبيقاته . 


الالال 


الةم رات cde!‏ 


‘Boge 


يمود أكثر الاضطراب فى بحوث الذكاء إلى عدم تحديد دقيق Gob‏ 
الذكاء ؛ ودون تحديدواضح دقيق غذا الاصطلاح ااملى لابمكننا أن ee‏ 
الموضوع bles‏ . ويحب أن نشير إلى أن « الذكاء , 
مصطلح على « بختلف استعاله عن مدلول الكلمة ق ALI‏ البومية » قي 
قد يكون اقتباس علاء النفس لكلمة الذكاء مصدرء الحياة العامة ٠‏ ولکن 
الكلمة الآن - فى وضما الباق الحالى ‏ آصبحت مصطلحا علياءله مدلول 
یف المصطاح, bell‏ وبحب 


أن gl‏ فى هذا التعريف أن بكرن صالحا idl‏ أى tha‏ 
من الفا كل Sal‏ بهذا الوضوع . 


أو مرادقها , القدرة العامة إل 
حاول ھذان الرٹذان فى جال عم 
مق : ويلوح ما 
ات أثر البيئة على هذه 


سوقت 

فالمقصود بالدكاء من الناحية العضوية [مكانية غط مسين من الملوك 
الكامن فى التكوين الجسمى الک الى goes‏ آن کل کان سی مد لاداء 
LU‏ معبنة من ALM‏ حسب نكوينه الجسمى ؛ ويمد الک الى ذكيا 
[ذا کان‌یستصمل هذه الامکانیات aI AT‏ تدعوه لاستغالا وهذه 
القدرة - بهذا المعنى مورثة أى آنا تتضمن HIS‏ وجود فروق ف درجة 
استمال هذء الامكانيات بين SUK‏ الحية فى الجنس الواحد ؟ 


قحن نلاحظ أن کل حيوان إدبة قدرة على إجراء بعض الآعمال + 
کا أن أيه القدرة على تعدیل بمض DUN‏ سلوکه الفرزی أو الذى وره 
عن نوعه , وثلاحظ كذاك آنه كا زاد تمقيد IED‏ ای » زات قدرته 
على تمل الاعال الجديدة والتصرف ف الواقف الجديدة Sey.‏ أن تلخد 
مر علبود gal Ml‏ ٭ وتمقيدةء ممازا مالقا لی تقد العا 

فن المروف أن الإتان . وهو ST‏ الكاقات الي تم 
۰ یتمید بحهازه العصى الکامل التعقيد و تال کل اقتزب 
Gol dl‏ سل تمقيده المضوی من الإثسان تما أن ترداد امكانينه على 
أكبر عدد مكن من أنماط الوك ٠‏ 


وهكذا حاول علاء النفس الفسيولوجيون أن یمرفوا الذكاء على 
أساس أنه امكانية مط ممین من السلوك الكامن فى اکن الجسم 
للكائن الى » أو هو كا يعرفه Peterson‏ يترسون أداه يولوجية تعمل 
على جع تان عدة مؤثرات متشابكه وتوحيد أثرها فى الاوك ٠‏ 

tl‏ من الساحية الاجتياعية إن الذكام برتبط پیعض العوامل الى هى 
یج للتفاعل الاجتاعی أو الننظيم الاجتعی فى اليتات الختلفة ,وقد تسعى. 
هذه العوامل أحيانا BV‏ الاجتاعية . بيد أنها تکامل Lr‏ قبا يسمي 


— هه 


٠‏ بالثقاقة العامة edn‏ النظرة تعتبر أن هتاك عوامل اجتاعية ندخل 
قبا تطلق عليه SHAN‏ » أو «لتضرف الحسن » : فشلا القدرة على 
اتال الرمو كاللفة والاعداد: واستمال المعاى الكلبة كامادة والمكان. 
والقاثون والح والزاحب. مثل هذه الموامل الاجتاغية توق ناوك ٠‏ 
افد الذى - أعنى تؤثر ق قدرته على معالججسة ومؤاجرة المدا كل الى 
تواجهه بتجاح91. 
وغل ذلك ققد حاول بعش te UN‏ عل Gy ANON‏ فى انا 
ركيب الکانن الى » أو ق تکوینه المضوى , أى أنها 
تمود إلى هرو قف التكوين المضرىالموروث »كا حاول aN‏ الأغر هن 
آخری أن دا نفس هذه القروق إلى العواملالاجتماعية والمرامل 
rs‏ ارف و 


إن لع i Be ys‏ 
غلساء النفس بأن القصود من ادا عط AJL‏ الذى عدن وع om‏ 
من الاختبارات , ومن الل بهكذلك أن نط السلوك فى الاختبار دليل 
على نوع الاوك فى مؤاقف الياة المامة ٠‏ وهذء العلاقة بين SHAN‏ 
الاختبار والسلوك فى AL‏ العامة موضع ee‏ + ولنکن السلوك فى 
الاختبار جل » ویشحال كا هو : دون Dye‏ مناقدة الغوامل الميطرة 
راقع آن کل من اول تی الد 6 من elle‏ توف من 


بهو and tie So Pie‏ رومططايوم i‏ 1 سس 
.80 & 61-87 ,78 


mink reas‏ بالتقسير 
go‏ ول بأسياب فرضية الفروق WG‏ 5 


وجبة 2 النظر الأول تمرف ie‏ لان کلا الجمو 
العضوبة والاجتاعية ماهی إلا عوامل مؤثرة على الذكاء » وليست ابتة 
بالاكاء نفسه . إذا بالاتجماء السیکلوجی یمن بالذكاء نفسه ويمظاهره 
وبالعرامل الداخلة فى تركيه . 


قد يبنا حى الآن - بطريقة ضمية على الاقل - أن الذكاء من 
اواس ALN‏ إذ تحدثا عن «سلوك ذک» أو تصرف VS yee‏ 
م توضح أى نوع من الخواص هو : أو أى توع من اللوك شير SM]‏ 
Lae‏ وإذن اما علينا الآن أن لماج أى نوع من الاوك ذلك الأى 
انسميه TBS‏ سلوكا ذكيا ‏ . 


Jey‏ هذا کت أن بدا سید أسانو” بين امین را 
يختص بالساوك الذک أولا Me‏ الاوك غ - 
نا : وصف العلاقة الرظيفية الوك adh‏ 


5 تا ha‏ عبط با بل موی Woodrow‏ با البيرة عل 
على کناب ity > al‏ ورزر بأ القدرة ue‏ ان * Terman‏ وترمان oh‏ 
foe Wee nurses ea ta)‏ 
عن فد وا سيد يه من الال > أو هو الشمرة eA‏ سکیف عقا بل 
لما كل المياة وطلروقها المديدة ۰ وعرنه کول sh Kobler‏ القدرة على إدراك 


۱0۷ 
وجب أن تقب إلى أنه ليس نة تعارض بين هذين Mle‏ ون 

كان الكثير من الاضطراب الناثىء فى معني الذكاء برجم إلى الخلط بين 
الطريقتين فى مسا الذكاء , فالاتجاء ان وهو الاتجاء الوظيق بلاق 


الاوك غرض أو أشباع حاجة » واحك الوحيد الذى يقاس به 
السلوك على أنه معبر ع ذكاء أملا هو عك المنفعة . أى أن الاوك 
الذى يحقق غرضا أو منفعة هو سلوك دك . قد تجد من الصعب 


cal TI sae‏ أن تم بفعية سلوك معين « أو أن نقارن بين تفعية 
أنماط مختلفة من الاوك . ولكن من المتحيل أن نقدر أن لوكا ASSL‏ 
دون تطبيق عك المنفمة 57 

أما الاتجاه التجللى , وهو الأول Gag‏ إلى البحث عن مکونات 
بذه لق امة » وهذه المكونات هی ما يسمى بالعوامل ۱۳۱ ؛ وااطربقة 
ای تستعمل فى هذه الاتجاء هى میج التحليل العام + ولنضرب مثلا بوضح 
العلاقة بين الاتعاهين أو طریقی البحث : 

تبحث فى الاتجاه pb‏ إذا ماکان نوعا معينا من السلوك ‏ كإدراك 
التشابه والتباين ۰ واستمال اللقة والاعداد » أو حل المشاكل + “مد 
وسبلة صالحة للوصول إلى غرض معين كالحصول على pla‏ أو ارب 
من أعداء» أوكسب العيش , أو الحصول عل احترام الغیر » أو الحصول 
على إشباع حاجة بطريقة ما من الطرق . 


a se. مسر‎ o 
۱۰۸ 

ut‏ فى الاتجاه التحللى فحن نما تتوع أغاط الاوك الى 
لوول إلى آغراض متعددة ‏ ونخاول تصنيفها إلى bil‏ متجانة قليلة 
فى ذلك الملاحظة أو الامج الاحمائية. ومکنا ابمكن أن نقول 
عن طرق عدد معین من الموامل SEINE‏ 
الممليات BLL‏ واستمال الغة ... آلح وده 
ت عن طريق ملاحظة الفروق ين ال شخاص امفتلفین 

ق إجرآء هذا النوع call‏ اللوك الخاص . 


ونستطيع بعد هذه الافشة أن نتهى إلى تعريف للذكاء , ويحب أن 
نما هذا التعريف من كلا الاتجاهين الوظيق والإحصاق التحليى , فنالناجية. 
الر يكون النكاء هو القدرة على تع SUED‏ , أو إجراء أفمال جديدة 


مفیدة وظيفيا 999 . 


ومن الناحية التحليلية هو 3 بذ » قطريقعامة ۷۱ , 


نلاحظ فى حباتنا اليومبة أن الناس يختلفون فى دمم : وئليس هذا 
الحلا فف كل lee‏ من مظاهر الياة فى المصانع بين العمال» وف الدواوين 
بين الموظفين « وفى دور SUT‏ بين مختلف أعضائما ء وما إل ذلك من 


(1) Inletigence is the ability to cam acts or t0 perform new 
acts that are functionally useful, (20) p. 
(0) Inteligence is a general, inmate, cognitive ability. 


وه 
يسميا اتلامید خير من يدرك الفروق الموجودة بين آفراد لفصل الواحد 
فى قدرتهم العامة » وهو بيز فعلا - غالبا بنا على خدمه وخب ته ب بين 
التلاميذ فى تقسيمه لم إلى قصول ,وف نیم من سنة إلى آخری ۰ وق 
تقدیره لم فى أعمالهم وق توجییم التوجيه العلى المفيد . 

بيد أن ال La‏ بالحدس العام ٠‏ نظرا لانه قد يوقمنا ف الا 
أو على lt JY‏ مطمون فيا نظرا لته حك SNS‏ وقد 
فردية ٠‏ تفده وتضعف مرس قيمته , ولذلك نشأت الحاجة لضرورة ٠‏ 
قياس i)‏ 


وقد al Wisin Is‏ ال ف عليه بدلائله + أى آنا 


LEN Slats‏ عن بعض الموامل BBN‏ قيا وأمكن الكدف ص 
. قوائثها وخاصة ضغط AS‏ اد الكيرن ؛ والمقاومة الك 


عن طريق لك المواقف ا Flee‏ واثق تتطلب ذا 
وق قياس الذكاء تكن أن تلبع ‏ من Ey‏ = 


+ ob 


الاو أن تحاول الکشف عن تلف أساليب الاوك الوظيفية الى 
يلزم LEW‏ أن Yad‏ فى حياته الخاصة والعامة بعد أن حمر هذه 
الا سیب Mol LSI, Ae‏ سالقدرةعلتحقيق هذه ال سیب 
فلا ANN oi‏ كال ا نوا 
والاسایب الى تحقق التجاح ف اسل ۰ والأسالب ee‏ 


لوك 


التجاح فى Lele WALL‏ : وء! ل ذلك من آنواع اتصرفات الى بل 
وتقابلما فى حياتنا اليومية : العامة والخاصة ثم نضع بعض الاختبارات الى 
تقبس مذه الا سالیب , وهكذاتطليهذه الطريقةأمرين: أولاالكدف عن 
جيع أساليب السلوك لوظیفی ثانيا وخح الاختبارات الى تقبس هذه 
ILM‏ من السلوك . يد أن هذه الطريقة تقابل بصعو, من 
السپل التغلب علهاء نظرا لان ة آساليب عتتلفة ال لول لو 
حب ابا » وحسب انمتمعات » والناسیات ‏ والاعال » 
والاهدافاتى نهد فإليها فى UL‏ وما يعتير مقيدا فى مجتمع قد لابنظر 
إليدكذلك مجتمع آخر , 

TANS,‏ أن مثل هذا pl‏ عسيران يقبع ٠‏ نظرا لاله بيدا من 
تجال واسع وصمب - أن ل يكن من المستحيل حصرء ٠‏ 

يضاف إلى ذلك أنه لو فرض واستطعنا کشف هذه الاسالیب الختلفة. 
من السلوك الوظيق ٠‏ واستطمنا كذلك ومنع الاختبارات الى “NAB‏ 
lh‏ ستقابل بمشكلة علب وهی SUT:‏ نستطيع تقدير ذكاء شخص مین 
فلا بد من تطبيق هذه الاختبارات ٠‏ اتى تقیس أساليب الاوك الوظيق 
الختلفة كلها أوجلبا ء وهذا أ يصعب عیام 

أماالطريقة الثانيتفهى أننضع الاختبارات الوتقي س آسالیب الاو SM‏ 
او بعبارة أخرى الى تقيس بعض مظاهر الكاء ۰ طالما أن الذكاء لا یقاس 
قينا شرآ »نا بقاس عن طریق مظاهره وآثاره وتتائجه»ثم بعد ذلك 
ری إلى أى مدی تقیس هذه الاختبارات القدرة على التكيف لواقف. 
الحياة ع طريق دراسة العلاقات الموجودة بين هته الاختا 
والطريقة المستعملة لدراسة هذه الملاقات هى طريقة التحليل العام . 


ممامعرت تباط 7 
ولك نكيف يمكن أن نکشف عن العلاقة الموجودة بين اختبارین 


E‏ اا 
ذلك لآن الوقائع التجر, Yas vz‏ طالما أن لائفبر عن 
علاقة ‏ بالساب أو «be‏ بين الظواهر الى قيست . 

ومعامل الارتباط هو مقياس الاتفاق إن قي 
لدب موعة مرس تلاميذ فصل معین 
المجموعة من الافراد اختبارین فى الطب 
كل طالب فق ككل من هذين LEV‏ 


الطبيمة وثان درجة فى الكيمياء : والطالب كان SIN‏ تما رکذ الک 
۽ الحال مع سائر الطلبة حى الذى قبل الآخير ف أحدهما كان كذلك ف 
ac‏ عل أن 


الاتفاق تام كام بين الا 


ر بيد أنتاى الاحضاء فستعمل Lol etl al‏ لاستخلا ص معاملات 


بعس ص 


LUA‏ وأنطتانوت لذلك هو :من 


)4( هذا مال وض eae tate‏ هط 


فحن دين 
J‏ سء ص اتحرافات كل درجة عن افتوسط ا لسن لكل من 
ين س ؛ ص , و غدل على بجموع : وبذاك تکون > س ص = 
يموع ( اتحرانات كل قيمة فى المتغيرة س عن وسطبا سای عضرو با فى 
انحرافا تكل قيمة ف المتزيرة ص عن وسطها الحساف ).وتكن > س اجس 
سای بجموع ريع اغ انات قاس عن وسعلا سا مضروبا 
ق بجموع so Ale‏ 


إنما همنا آن هير إلى أن ئمة أنواعا خحسة لعامل الارتياط : 


(۱) معامل الارتياظ الكامل الموجب » حيثك 
ذلك أن الانفاق كامل 
ماد الاب . 


| BLY معامل‎ (1) 

pel,‏ من الواحد الصحيح ٠‏ من 
مثال ذلك إذا آدنا درجات طلبة فصل«مین فى مدرسة معيئة فى الحتبارين 
Li dt‏ واتار : تجد أنه يوجد ميل واضح نحو أن الطالب الذى بل 
LAI GUL es.‏ ۰ آن ب ال eg PUENTE‏ 
أن الطالب الذى يأخذ درجة Sins‏ 
is‏ يخ ٠‏ إلا أن SUE‏ الكامل بين ترتيب الطلبة قى درجات كنا المادتين 
eal‏ سو ومع لك lif‏ متفق ف جسسزء مه 
وختلف فى 


۷ اج طرد حاب LEM‏ فى كنبال حساء + انظر اقا ادق* Hae‏ 
ely‏ وحن سين ماه ق اريه وط ال 


r — 


زى الموجب هو أكثر آنواع الارتباط شيرعاً قه 


() معام الارتباط انكام الل + عمس 
نكون عكبة ؛ وال ذلك الملاقة 


(ه) لا) رتباط حيث من = عفر : وهذا بدل على عدم وجود Be‏ 
بين ا لتقي تين وأنكلا Lege‏ مستقل تماما عن الآخر . 


0 اد‎ MURR Fore 


أمكنا الحصول عل ج دول مماملات الارتياط = 
مصفوة معاملات الارتباط Matrix of Correation‏ — وهذه الصفرفة 
تدلناعلى العلاقة الموجودة بين کل اختيار وآخر . 
وهكذا , بفشل معامل الارتباط GEST sc‏ عن العلاقة ين 
اختبازين ار أكثر من الاختبارات ان تقيض مظاهر له« بيد أن ال 


yee 


- 


لایقف عند حد معين , ققد لاحظ علاء النفس أنه بوجد» بين أي جموعة 
بارات الى تقيس الذكاء » ارتباط موجب gat‏ أن الملاقة 
ol cell‏ الى هى الاختبارات الختلفة - مطردة ٠‏ وکان 
علهم أن جوا هذه المشكله الجديدة وه تفي هذا الارتياط الموجب ٠‏ 
اف ایا داب سنوه ع ايل العامل غرضها الكدف ‏ 
- عن المرامل الكامئة الى تسیب الانفاق بين 
الاختبارات Ras‏ 


لین اماطلى 2 
السنا نود أن نناقش الاسس الرياضية هذا ppl‏ الإحصاق» بل غرضنا 
من عرض فكرة التحليل الماملى هو توضيح الاسس العامة هذا الميج + 
مع تيان أغراضه والنتائح الى اتبى إليها + اتحیل العامل هو طربقة 
من المقايس ا مرا 


مک ان تعبا فى حذول عام يسسى مصقوةة معاملات الارتباط » ثم 


بتطيق طرق ant‏ میا هن - Ke‏ أن غلل 
هذء الجموعة من الماملات إل إلى موم JL) IS!‏ کت أن نوی 
هل توجد علاقة معينة جن هته IAS‏ جيما :وتا وجدت فاه ؟. 


EEE ee ee ee EET 


— yen 


وهل مك نأن توجد بمض الموامل الى تعترك قيا يعض هذة الاختبارات» 
وائی لا يشترك قها البعض ال خر 5 

فالتحليل العامل إذن هو طريقة اتصنیف الصفات أو القدرات أو 
الأشخاص أو كيهما Lae‏ ونقطة البدء فى التحليل العاملى هى جداول 
معاملات الازتباظ . 

ويحب أننشير إلىأ نالبدف الرثيسى فلتحليل Jol‏ ,کج من ناهج 

لنفسيةأى إرجاع تعدد الآفرادإلىظلةالأثواع, 

الجنس , وا اش تکون الموامل ميادى,للتصنيف 
تیف » ولا حك أن التصتیف هو نقطة البدء ىكل 
عل pled.‏ دون تصنیف واضحلظواهرء, ما لباس دی اولان الى 
ويقسم الكائن الحى حيرا 
فى دش ۰۱۳ وها الرسم يوضح لنا طريقة التصئيف الحرى فى عل AH‏ 
بمعنى أنه بيدأ بالجنس الكلى ثم بالانواع ثم بأفراد هذه الأنواع . 

وتصنيف الظواهر عادة یکون ثنائيا زعدهم/0600) عم أننا نقسم | 
الكائن الى وهو الجنس ST‏ إلى قسمين النبات والحبوان 
من‌هذین النوعين إلى قسمين وكا » ونحن عادة نسمی المرتبة العلبا من 
الافراد باجنس ,وت تلها اوح . بيد أن 


» وإذاكنا ندرس الحيوان فى عل إا يوان star‏ 
ویک أن شير هنا إلى أن التعريف المنطق الدقيق الجنس 
الكلى أنه المرتبة العلا یتدم کل فرد فى dle‏ الإتتشار الوضوع الذى 
“درسه . والمرتبة الدتيائق لاتحتوىإلاعفرقر دواحدىالافراد: أوالصفات. ۱ 


اکن الى 
1 
سس 
بان جوت 
شرق لابتری uke‏ ۳ 
T 1‏ 1 1 
سراد pill‏ ماه البثور ‏ بكيية ططية bye el‏ لافرة ay‏ 
oles pron‏ الاثدية دید 


(ش ۱۳) دسم توضیحی ین تیف الکاتات الحية 


ا تس یا 


۱ 

وال متكن آن تير ف لصفات بين أنواع 12 

(۱) الصفة ام ای بعترك فا کل أفراد انس على السواء WaT‏ 
کل کاان حی يعيش . 

(۲) صفات نوعية أو Banish‏ فيا بعض الافراد ۰ كقولنا 
بعض الكائات الحية حيوان . 


(۳) صفات خاصة أو وحيدة أو فردية ختص افرد واحد »كقولا 


هذا الشخص ‏ وجه غير 
مذاموالوسم ell‏ لك كلةاتتصنيف » وهذا الوضعينطيق على التحليل 
العامل , إذ Se‏ أن 


(۱ )العامل العام ای 
(؟) العامل اللائق او اوح لنی 
دون الاخرى. 


abl)‏ الل يرد بسي ولأ سد ف ما 
أخرى قيرها . 

بيد أن ey BE‏ معينة 
أن نذكر متها الشرطيت التاليين : 

أولا :أن تكون أسى Geet‏ المتالية مستقلة عن بعضها بقدر 
الامكان ولابمد مدى تكن »قن السخف ثلا أن نقسم الحيوانات إلى 
حيوانات أرمنية + وحيواناتمانية . وحيوانات هوائيةثم نقسمالحيوانات 


أن تراعی كل تصنيف على An‏ 


الارضية إلى زواحف وقات أربع + فقد حدث هنا تداخل بين مراب 
التصنيف + قن الزواحف من هو أرضى ومن هو مائی» وبالتالى يفقد 
النصنيف ميزته وتتداخل الأنواع HAM‏ وبالتال لم يتحق اشدف من 

النصتيفالءلى وهو القبيز بين الانواع والفصل بين المراتب . 
bt‏ آن یل کل lin‏ ديت Bee Ede darth Fal‏ 
5 آرافسل mele‏ 


صفة lage‏ .بل EES GY‏ 0000 
غيرها مثل أما فقرية وذات دم حاره وأن ها نوعا خاصا من الفك وشكلا. 
عاصا لمزخرة الججمة وأدبع أطراف » وعس أصابع فى كل طرق 

الاش 
حظ أنالتقسيرالجامعالمانع ناد الوجود : فالمليتطوربوها بعد 
يوم , ولابد أن das‏ من فى العسلوم الختلفة حسب الكشوف 
الحديثة الى تجد على جال اتنشار ال ,وهذا هو الذى حدث فى عل الحيوان 
وعل البات .وليس نة عك فى أن الطريقة الإحصاية نادت الكثي فع 
النفس » بل لاغى الآن لكل من يتم بعل اننفس التعليتى : عن دراسة هله 


الطرق الإحصائية , والاطلاع على : 
قالغرض من اتحلیل امامل هو تصتیف الصفات أو الافراد؛ وإن 


رت 


الصفة دالة عل العملية المقلية آی‌تتیساهذه الاخنبارات ‏ والمامل Dp‏ 


ووجه الجدة ق‌التحلیل العامل آنه حاول GS‏ 
del‏ تسیل نی 


ب : قالمامل کا سبق أن رتا إليه 
و أساس إحصائى للتصنيف > ويمكن أن يستعمل ق عل الف سكا يستعمل 
فى غبده من العلوم الاخری» إة ليس التحليل العامل بالميج الفاصر عل 

عل النفين , ley‏ أنه ولد وشب عل‌آبدی Ue‏ النفس وتیل العام 
لا پا أى إيضاح عن العامل أو العوامل الى يقررها من حي 
السيكلوجبة ء إذ أنهاندانا ققط عن أن بموعة معيئة منالاختيارات تشترك 
فى عامل معين ,و لانشترك , ويأى مقدار يسكون الاشتراك أو النشيع + 
ولكن ابحث والتقصف طببعة الاختيارات هو الذى aes‏ 
العامل وطبيمته , فالتحليل Hea geal 261% Jit‏ شترا 


zal at‏ العامل SORA‏ أو القدرة الاک 


القدرة إذن صفة نفية تحدد يما عکن أن يفمله الفرد ».وهذا 
cast heel‏ وجود عد من القدوات عل قدر الاعال ال يكن آن 
ge LPT a‏ آنه يوجد عدد من القدرات بالقدر الذى یلیم 
sO‏ رياس 


الاضان أن یی به من dal‏ وقد ترتب على استمال میج التجلبل العام 
ف جال النداط العقى أو Gall‏ أن ظبر بعض الخلط بين العامن والقدرة + 
إلى الحد الذى أدى یعض علاء تفس إلى استمال eal‏ 


إذكثي رآمايتحدث مول نجر١')عنالقدرات‏ الكامية؛ وثرستون عنالقدرات 
الببيطة , أو القدرات الآولية أو القدرات LLM‏ . وم يقصدون فى 
الواقع التحدث عن blll‏ ققد أغار بيرت فى غير ماموضع'”' إلى أنه 
يحب تميير العامل عن القدرة » إذ أن تداخلها لا fase‏ التحليل العاملى فاص 
عل عل النفس سب ٠.‏ بل على جر معين منه pling‏ واحد من مظاهر 
النشاط النفسى ألا وهو الظبر العرف . 

ليس من طيبمة المل أن يسلم بهذا لعدد الكبير فى معنى القدرة x‏ 
وجب أن نفرق بين العامل والقدرة . وهدف التحليل العاملى هو إرجاع 
كثرة JULI‏ لب paves Saar‏ يكب با مارب 


E cia) 
من الناحية النظريه والعملية . فجن لا تستطيع أن ید بين قدرئين‎ 
bal إلا إذاكانت‎ 
الآفمال ذات فائدة معينة » ودون هذا الم الوظيق تصبح القدرة لامعلی‎ 


(1) Holzinger-+ Student Manual Factor Analsis ۳. 5° 
stoke (OTD ۲۱۲ )ار رحاس‎ 


لحا ء وهذا لا ينطبق على الموامل ٠‏ إذ أن العامل SG‏ أن يكون' ذا هنن 
ودلالة : أى يعبر عصفة tthe, SIG LL‏ وعن he‏ أويكرن 
إحصائيا نا لایر عن صفة جوهرية ty SONG‏ هو الاح 
Gay‏ الاختبارات الى آجر: : 

وق هذا Gall‏ يمكن أن نقول + 
كل عامل قدرة gr.‏ أن القدرة هى الصفة الى 
مرا ارات سا 


القدرات عوامل ۰ ولکن لیس 
قها أك من عمل 
من الأفمال التي 


العرف على البيانيختلف عن الشرب على العود وعن النفخ فى الصفار 


ese‏ الکان عه نی اشرب SNe‏ واشمل فان فك 


أى شوم آیا کان بتطلب شیا ما 
gust‏ حفط Gall gaye pe‏ والتمييد بين اللحن ۰ Cane‏ 
sual‏ الومتى ٠‏ وما إلى ذلك من صفات , فالقدرة المو. 
أى عازف على أى آلة على إجادة المزف » وهذه القدر: 
بطريقة إحصائية قكانت عاملا ثم عن طريق الب 
الى أجريت : وجد آنا تشثرك فى أى مبازة موتسيغية أو ب 
هی ضرورية لاى مپارة موسيقية ؛ فسميت بالقدرة المو. 

أما أن العامل ليس قدرة: قبا واضح من حدیثتا البق . نظر لان 
7 العامل وحدة إحصائة aE‏ 
ab‏ الاختبارات الى أدت إلبا. 


hak 


ee ee ee ae 
== 


فالغرض إذن من استمال التحليل المامل فى عت القدزات المقلية 
خاصة ؛ والصفات النفسية بوج عام ٠‏ هو إرجاع العدد الكبير من 
معاملات الآرتياط اللاحظة بين الاختيارات الختافة . أو بين الصفات 
ath‏ التى تعبر عنبا وتقیسبا مذء الاختبارات, إلى عدد صغير من 
ر المرتبط بعضها يعض » أى (رجاعبا إلى ععدد من السوامل 
الکامنة وراءكل موعة هن تلك العوامل الى Se‏ اعتبارها 
قدرات بمد البحث السيكلوجى فى طبيعة الاختبارات.. 


طبيعة الذكاء ونظريات الكو ين العقلى 


وضع SAN‏ 
بجع تارج حركة القياس العقلى إلى ينه وجولتون »ثم بدأ الاهتام 
بتزايد ٠‏ و أخذ القباس المقل بتنشر تبجة لضرورات علبة سنشير إلها فى 
٠‏ وكان ارام Ue Je‏ التضس أن يواجبوا المدكلة الآنينة + 

ارات اد مه eb‏ کرین لتقل RE‏ 


ددة تلعب دورها فى اللشاط العقلى ؟ ماهو نصيب فظرية 
- الى حاول علناء النفس فى القرن الناسع عشر آن يفسروا بها 
تلف أساليب النساط العقلى - من الصحة ؟ 

كات وق ماخ اش زولب مت با 
واجبوها بشجاعة ونبو , خاولوا الإجابة علیا مستعينين بالجارب 
والقياس. ولاك أن حرك: dene BA‏ ,و لفیا 


- ۱ 

ین للدلامة تخار سیر مان يفضل GY‏ » فقد بدأ oll] gl‏ 
الذكاء » وطیق انبج الرياضى على وقائعه كان الرائد الأول 
التخليل الماملى : رخا من آنه لم تعمل هذا الصطلح بالذات » وسژری 
قبا يكيف وضع سبيدمان eae!‏ سای دی ا 
ف عل القس + 


Shige قري‎ 


لست أود أن أشير إلى هذه النظربة باسم ae‏ ولكن يك أن 
إلى سبي مان » وملخص هذه النظرية هو : ء تدل الوقائع المستمدة 
من اختبارات الذكاء على أن جمبع مظاهر LS‏ الق توی على عامل 
جیماء فى حين آن المناصر الباقية أو العؤامل النوعية ىكل 
عنها ق جميع الحالات الآغرى , ۱ old‏ عملبة عقلية 
كن تليلها إلى عاملين :عامل مشترك بين هذه العملية بالات وبين غيرها 
من العملبات» وعامل عاسن به العملية بالذات وهذا العامل 
بين كل العمليات العقليية هو الذى یسبی بالذكاء السام » ومن حيث هو 
كذاك فا : لفظ من كثرة ممائيه أضبح لاممى له » ويفضل أن إشيز له 
بارش « و ۰۰ع ۱۰ ويب آن Sas‏ كان أت العامل العام .ها عو 


ON)‏ جرى امرف على نسسية عله BR‏ ةبتطرية ادامات بزارناذا! tt‏ سا يد أن. 
يدث رر أتها رب ات الواحه unique factor theory‏ و ۰ ار یرت (9)س م ةا 

are) oe AO 

(۴) يشل آقرمی وحن سین oan‏ سه ۱ ebay‏ تال الردز ANAT A)‏ 
رف( ع ) ولیت أمرى ما اذى تب إل ذف 
tees) lane Shee a5‏ 


المقلية إل عاملين ae‏ : العامل العام وهو عامل مشترك بين كل القدرات 


٠ شكلبا وموضوعبا وهذا يرمن هرمن «ع‎ cel 
امل عاص بهذا الاختبار بالذات : وهلا العامل الخاص يختلف فى‎ 


مان ols‏ درجات أى فرد فى 


Putte 
یت أن و هى الدرجات ای بحصل عابي الفرد فى الاختبار‎ 

| هى درچة تيع الاختبار بالعامل العام 

at‏ 25 ۰ بالعامل اخاس 

واستا,لود أن Jew‏ فى تفاصيل البرهان الرياضى لظرية سبیرمان + 
ولکن ستختار مثالا واحدا بوضح لنا طريقة السير ای acl‏ هذا العام 
فلتفرض أن لديا خمس اختبارات الذكاء pe scrap‏ ؛ وهذه 
الاختبارات طبقت على جموعة واحدة من الافراد ورصدت اتاج ٠‏ ثم 
le‏ معامل الارتباط بين کل اختبار وآخر » وؤضعنا الارقام RAN‏ 
سق مصفوقة - أو جدولواحد , والجدول te SU‏ لدا مذ التتاج : 


جدول ٣‏ = | 
وإذا عبرلا عن هذء المصفوقة ne‏ يا كن الا لدينا المصفرقة الآنية : 


.مان من ملاحظة عجية على حد تعبيره ‏ إذ وجد أتهإذ| أخل 
من جدول ناملا الارتباط أربعة معاملات شکون رأس مستطيل ٠‏ وخرب 
كل زوج منها على طرق کل قطر من قطريه » فالقرق بين حاصل الضرب بكرن 
Lie‏ أى نا[ أخذنا اللستطيل اللکون من : 


ال كي 
NS‏ 

فان 4۸ لاوم = fy × fe‏ عفر 

آی( (nox‏ ( نیح × ۷ (و) س صفر 

وا مادةقهذاالوضع تسم سماد اروق اما “end‏ 


اللي ترج من« واحد مشترك عاموالاخر 
غاص أى إذا كانت المعادلة LM‏ اع + ه صادقة - 
فان eb dala‏ ی (so‏ - )51% »كا و)صفر 
يحب أن تسف . والمكس إذا تق وجود المعادلة اي بين أ 
]ب دح ء و فان المعادلة (ى > ۱ رع 2,۱۰۴ ) + 
وبالنال فان القدرات سکن تعليلبا إلى عاملين أحدهما عامل عام مشترك یت 
جيع les‏ النشاط العقلى » والآخر قاصر على عملية معيئة بالذات . 
هذه ببساطة أول عاواة علبة إجمانة ed‏ ثىء عن طبيعة اللکاه ؛ 
حقيقة إن نظرية سبيرمان آصبحت الآن قى جل EI‏ نظرا لاه امك 
الكدف عن طيمةالتكو. Jelly,‏ بقضل المناهج والطرق الاحصائية المتقدمة, 
إلا أن a til‏ الذى fae‏ لل عل النفس مدینا باس پور مان هو أن حر القاس 
المقلى والاتجاه الاحصانی الذىأدخله سبيرمان فى عل الفس ولد Sp‏ 


مباركة فى عل النفس عامة , والقياس المقل tole‏ وأن مقالعام 4 ۰۱۱۱۱٩,‏ 


< النفس نحو اليج الكى الدقيق‎ fe لتحول‎ baal, Se 
إلا أن ال‎ ha لاش آنه وعدت عحوت آخری تبعت بحوك‎ 
الاول وضع الاصس العامة بووجه الانظار خو استمال المنيج الرياضى‎ 


(0) Spaneman, C (1904) 2 General inteligence objectively 
determined and measured; Amr % Psy. XV, PP. 201-03, 


ف عل اس : حتيقة قد قويل مثل a sa‏ 
ثبت قطع أله مقيد , ول يعد لمح الاحصاق 


فى القياس العقلی من العلاء الا لیز » وقد sab‏ طومسوه 
ee ares‏ یو وا 


ان والاخبتار < هو عدد القدرات المشتركة مما bie‏ على المتوسط 
soa cad‏ الكلى القدزات الداعة فى الاختبارين ن.ح + فالاختياران 
دح مشتركان فى قدرتين فقط كا يتح من الرسم .. والتوسط اندمی 
aul‏ الكلى للقدرات اإناخلة فى هتين الاختبارين هو الجذر ee‏ 
sad‏ القدرات ق الاختبار ی مضروة فى عسدد القدرات الداخة فى 
الاخیاح 


ومكنا JEL Ste‏ مدی ne‏ من القدرات»فيعضها يعبر عن عدد 
كبير من القدرات والبعض الآخر عن عدد صغير من 

ومايجب أن نشير إليه هو أن طومسون لم يتكر وجود عامل عام 00 
حت فى أعماله البكرة » إد أن امجموعات الكبيرة من الاختبارات تتعضمن 


و اشر te)‏ س ۱۹۳ وما مما بت عند طوصرت اسلا عن ون مک 
کون ال عام ۱۹۲۶ ۰ وأغثر ی 1۳۷ عاسة 


اش یا سل وا فک هقی ترا 


هيروت 


عدا LS‏ من القدرات SHAM‏ . فلا غرو إذا أن توفتا ظبور عامل 
ن هذه أمجموعة من الاختبارات ۰ ولكن مايمتقده طومسون 
هو أن المامل المركرى لكل المملیات 
Rig‏ طوصون كر وجود اما الخامة 
عن آفراه الجمرعة فيي" 
يته فى طبيعة التتكوين العقلى وماهية الذكاء هو 
وماالعامل العام والموامل الخاصة إلا مظاهر من 
ترك بر ما بين الفدرات dal‏ أى أن 
ماده الارتباط الموجب بين جموعتين من الاختبارات هو اشترا GAS‏ 
عدد من القدرات البسيطة Me‏ تدخسل فى كل ا 
القول بوجود عامل عام يشترك فى جميع العمليسات العقلية أيا كان Yt‏ 
وموضوعبا فم يسام به طومسون فى كتاته لول على INI‏ بيد أنه ب 
يدير wel‏ عام۱۹۳۹ إذ يقول , اتی أميل فى اللحظة الراهنة إلى نظرية. 
سبير مان فى المامل العام والعرامل الطائفة , أ كثر من ميل نحصو نظرية 
رستون»إذ أن وقائع سبيرهان تبدو لى أقوب إل Meola GH‏ 


تر يت الموامل الطاب لتم ردة Theory‏ »ما۴0 Multî‏ 

ذهب كثير من Last‏ الذين اهتموا باتطیل العامل ۰ وساهوا فيه 
Ale‏ یی فعالة إلى القول بنظرية الموامل الطائفية المتعصددة ٠‏ وکان 
على رأس هؤلاء ارستون؛ وكيل هاا » وهل rite’ fay Hull‏ 
طرسون STG‏ من ناحبة . 


ا وماس rece‏ 


5 


ee ES ea‏ يننا 


=a 


فان طوموت لابيين دى وجود العوامل الطائقية » ویدو أنه لي 
تحدد Wb] Leste‏ . کا أن نظرته إلى القدرات الاولية كانت بسيطة 
لدرجة أنهكان de Nal cw‏ ين الميهوالاستجاية إحدى هذه القدرات+ 
فى أنه خصص جر ةا من کتابه ليان العلاقةبينالقدرات الآولية 
ی و 


hg AAI ان مش انيد من لتصرقات‎ a 
5 الطا'فية تعتير عامل واسعة تدخل فىكثير من مظاهرا‎ Jal ya أن‎ 
ويقسرون ذلك‎ Tale العقلى + وبالتال قهم لايعتقدون بوجود عوامل‎ 


لآ لا نع ورن ات ال طائق قبل مشترك فى هذه 
امجموعة هن الاختبات الا ف اخبار واحد, فاذا آضیفت مهوءة آخری 


' من الاختبارات إلى هذه de gall‏ من الاختبارات زال ظبور هذا امامل 
کمامل نرعی وظبر كمامل طاتنی ۰ وبالتالى إذا كان bel‏ جموعة مرن 
الاعتیارات تمثل كل عمل من الأعال Uda‏ ظبر أى عامل عاص فى 
الخائج التسليية للاختبار . وماقد بلوح أنه عوامل abe‏ إلا إخطاء 
de‏ : وعرامل اأصدفة الى ERGE‏ ابا کل غل 
غلل احصان . 


شتا هن ای ده طوسوق قل کا ا 99 وای ای 
Sees‏ 2 


ات 


ونعود مرة آخری الیل باوسم: فالدوائر ۳۰۲۰۱ الخ BE‏ 
سبع عوامل عقلية فرضية هى عل رتيب ؛ العامل » ا مىكا وعامل ABV)‏ 
وعاملالذاكرة ‏ وعامل المدد . Jail lly‏ وعاملالتخييل » وعامل 
إدراك الملاقات , والدوائر الحقطلة يل ثلاث اختبارات فرضية + 
فالاختبار( ) يتمد عل‌الموامل ۲ ۵:۳۰ إلا أنة يعتمد أ کث علالماملین 
ore‏ وكذلاء الما قال ٠ Yodel all ty‏ وكذلك ” 
الحال فى الاختبار (حر پالموامل ۱۷۰۵۰۲۰۵۰۱ ومن هن 
يكن أن LU Mel eis‏ بين الاختبار ب ب یکون ضعيفا . وين | 
يكون أكبرء زبين ت  »‏ یکوت ملخوظا آنا الماک الخالية بين Fld‏ 
فيمكن اعتبارها مكونة م‌خوامل طائفية قاسرة عل اختبار can‏ وبالتالى 
يكن اعتبارها عوامل عاصة حسب تعبير سییر مان .كا آنا تتضمن he‏ 
الخطأ فى القياس » وإذن فكل ارتباط بين الاختبارات يتوقت عل مت 
الترامل المشتركة يينها وجب أن الجرء الشترك بين اختباوين. 
قد یتضنن وجود خامل واحد Jost tape‏ ثلاثة أو | كثر oly.‏ 


i= 1 


حرجة الارتباط Gis‏ على مدی تأثير کل اختبار من الاختبارین بكل 
عامل من هذه العوامل المشتركة ييا .. 


Pr كاذ‎ Sn gy 
الختلفة حول وجود‎ eS تقس‎ Ue إن المشكلة الى تعرض ها‎ 
IG الغامل العام من حیت هو العامل آارکریالکامن ورامکل فاط‎ 
أباكان شكله وموضوعه بدأت تنس وتنشمت یمیت ل تعد مشكلة تاصرة.‎ 
وبعبارة‎ ٠ على الببحث فى ماهبة الذكاء ,بل شلك کل تواسى الشاط المقلى‎ 
LLM البشرى؟ والمقل هنا يعمل جميع نواحى‎ Jal BG أخرى مم‎ 
- العف والادراک‎ 


وقد ان الملاء منالاختبازات والقیاس وسلة لتحقيق أهدافهم العلية 
Sy‏ تیف أن سيرمان انخذ من Se‏ افالمعادلات الرباعبة Bo aly‏ 
dey‏ لاستنتاج وجوه العامل العام » وقد ظلت هذه الطر بقة هى 
البق زمرت لقاس امت رخاصة ما[ هل الا 


| الإمكان. ء فإذا كان دوع عن Reeve‏ 
A‏ مكونآ من ۲۱ (غماملا ات ادلات = 


الارتباط» أى أن 


تقيجة تطبيق طريقة الفروق الرباعية على جدولمعاملات 
= 5 


ل العام ٠‏ أو A}‏ 
عدم وجوده فى هتا الجدول ؛ وهذا نقصمنهجى ols‏ نظرا لان الما ل 
يود أن یکتف عن نوع العلاقة الوجودة ق مثل هذا الجدول: سوام 
أكانت العلاقة عامة مدتركة نين جیم الاختبازات + أم الملاقة Roe‏ 
بين بعض هله الاختبارات » أم آمورا حاصة قاصرء على كل اشبارا 

ذلك ركرت جرودعداء النفى نحوالكدف عنخيرالبل الإحصاية 
chest‏ سا Sir Mota‏ مات مس 
العامل المتعدد multiple fuctor analysis‏ + 
ة إحمائية لتحديد العرامل الموجودة ال جدول 
معاملات الارتباط dely‏ مماطة ادو لكوحدة وككل . 


bie Mie‏ فوإثباتوجوة 


وھا يحب أن تير إل 
Ole tear‏ القروق ال ی 


واحد ob‏ فقد دأينا أن طر يقة الغروق ال Viel‏ تصلح إلاالإثبات. 
.وجو العام ل المام أ وعدم وجوده. أما التحليل العامل فا يذهب إلى 
أبعد من ذلك بكثير إذ يحلل مصفوفة الارتياطات إلى Stace) SUL je‏ 
رش هی رال :أو خزاملعامة أو طوامل 
الخطأ أ وكلبا جتتضمة2 


انطع ی مه 


4 


۱۸4 

Jey‏ النفس بدين هذه تاهج لكل من سيرل بيت Bart‏ ورن ف 
Lael‏ وله ل. ستون مج سنن ف أمريكا . إلا أن الإئان 
لا يستطيع FY]‏ بلاحظ بعض الفروق بین يعدت وثرستون : فرستزن 
تم LAS‏ بكشرف غير من العذاء . وركز جهرده فمعدله ومع تلاهيذه 
نمو العمل المثمر الذى لا tle‏ بفكرة سابقة أو نظرية قال بها السلف + 
vill‏ اول وضع سس جديدة لعل tae‏ لا 
ال 5 53 ۳ 


الى تعمل وفقا لها هذء الظواهر .وهذا مالا نجده فی ترستون الذى كثيرا 
hla‏ البرهان اثرباستى عن الحقيقة البكلرجية الى بدأ منها . 


آما وجبة نظر بيرت ف التكرين الهقلى فيمكن أن نلخهما قبا يل + 

إن ننبجة التداط العقلى فى اختبار معین متعدد النواحى بمكن أن بت 
oe‏ عسل أربع مكو نات هى: )١(‏ المكوئة الى تمي جميعالصفات وتعترك 
ها جميما (؟) تلك الى يز بعض الصفات (ء) تلك الى تب الصفة Deal)‏ 
وضع الاختبار القياسها (ء) تلك الى یز ٠ Ballad‏ كا قیست تحت 
الشروط الخاضة ت فیا . 

ومعنی ذلك أن القیاس العقل فى اختبار ممين يقيس أريعة. مور : 

الام الآول: هو العامل الموجود عدد الشخص الختبر من حیث أن 


بدرجة مابالعامل العام . 
ی : العامل الطائق أو العوامل الطائفية الى يشترك بعض 
ختبار قبه أو فها . 

والام اثالت : العامل الخاص النوعى الذى عص DEY Nip‏ 
فب ولا dol‏ بالاحتیارات الاخری . 3 

والام الرابع : العامل الى نسميه عامل الصدقة أو الخطأ ان eS‏ 
أن هذا الاختبار أجرى تحت شروط tle some‏ الفرد الختين 
المراجية . وخالنه الجمية وما إلى ذلك . أى أن الاتاج الکلی للفرد فى 
ءة لموامل الاربمة :العامل العام ٠‏ والعامل الطائق أو 
والعامل النوعى » وعامل الخطأ أى أن : 
دع ددهم بغ 


حيك أن ع = عامل عام لس عامل طائق يم = عامل نوی 
خ = معامل الخطأ . أو عامل الصدفة ٠.‏ 

ويحب أن تشين إلى أ نكل عامل من هذه العوامل مستقل عن ال خر 

تماما » فالعافل العام مستقل عن العامل الط 0 ا 


NE PRYOR eS so‏ ما بالعامل 
العام : وعيعة اتحلیل العامل هو فصل هذه التأثيرات المتداخلة . 

وتن وان كنا سنعالج هذه النقطه تفصيلا فى الفصل الحادى عشر + 
إلا آنه تحن أن أعذ مثالا يوضح ما نقول + 


جدوك ۳ زب ) عن بدت ( ٠١‏ ) ص ۷۷م 


هذا الجدول بییمماملات الارباط بين ll‏ ختبارات لقياس الدكار» 
وقدطيقت هته الاختبارات على ۷۵۱ طفلا. الى بن ال قواس نئل _ 
oF ۱ che Sat Sateration ) SUL‏ دا 
أنا الأرقام الاخری فبنى تذل على BU‏ ی کل اختبارین« وحن Bs‏ 
أن الملاقة تكو نكاملة إذاكان الارتياط ساوى( ١٠ر١‏ ) وتتكون جز ئة 
إذاكان الارتباط ١ (ST‏ وأكبر من الصفر Las Su‏ 
إذاكالت أقل من الصفر : فأحيانا نيحد علاقة جر ئة سالبة, ويكوت مال 
الارتباظ فى هذه الحالة بين صقر .و (»وجر. ) وأحيانا BN SS‏ 
سلبيةكاملة فبکون معامل الارتياط ( = (ioe‏ 
توق هذا الجدول ad‏ أنكل المعاملات جر نة مو جية. 
ST‏ من الصفر ys‏ من الواحد الصحيح » وإذن قلمة علاقة 
بين هذه الاختبارات جیما کا تمر عن ذلك ,معاملات BEY‏ 
وتلاحظ ق ایا لهذءا اصرف أن الأرقام الدالةعل dela til‏ 
العام أكير من الارقام الدالة على التشبيع بالذكاء . وم ذلك أن المامل 
العام فى هذء de pa‏ من الاختبارات هو الثىء الذي تعترك فا Nga‏ 
وهر منا يمل الذكام وشيئا آخر isle‏ وقد عر قا ذلك بطر 
OF; ea les Ke‏ 
إذاكان الاختباران ١‏ » ى مشتركين فى عامل واحد هو العامل العام 
اذى ot‏ وجوده فى شل هذه امالات : فیجب أن يكون الارتياط 
تما مساوبا Jol‏ جرت ble‏ تیمہا بالعامل المام , أني أنه ری 
د وکن ان هی ae pie ee‏ : 
٠0‏ (0) ت ON‏ وما 


تعن ایاج 
3 


NM 


د هو 186 رء Tg ling‏ من ست أضعا ف الخطأ 
Lat)‏ ۰۱ الام الذى يترتب عليه وجود امل آخر مشترك بين هذين 
ن » وكذلك الحال فى الاختبار )>( فإنه يشترلدمع هذه الجموعة 
لان حاصل ذرب ممسامل التشيع للاغتباريرن (۰)۱(< ) هو 
art‏ ۷+ مهيار والارتباط یتبما هو و٥۸‏ ر۔ أى أن الفرق 
بيثهما هو + .ر. وهذا الفرق أكير من ست آضماف الخطأ اتحتمل : أما 
إذا فارنا العلاقة بين الاختبارات | ,ب : < » وغير ذلك من الملاقات 
الموجودة بين ۰۱و .و ملا وجدنا أن البواق الناتمة م نالفرق بين حاضل 
عرب Jalen‏ التشبع وبين معامل الارتباط لاندل على غیء نظراً لاا 
Gil‏ من ست أضعاف الط انحتمل « وهذا يدل على أن هذه البراقتمود 
إل عامل الصدفة وليس إلى وجود عامل آخر مشترك , 


و بالبحث والتقصی فى طبيعة الاختبارات الى جربت جد العام ل FUN‏ 
الذى بدخل الاختبارات ؛ اى < ٠‏ هو المامل اللفظ أو القدر اللفظية. 
والعامل الطائق الذى يدخل فى الاحتبارات و ٠ as‏ وهو العامل البضرى 
والغامل الطائق الى يشترك فبه الاختباران مر » ع هو lll‏ الإدر: 
عاملا عاضا به وهذا هو المامل الخاص »خی 


(۱) الط صل Le probable error‏ یفصد بدتيان امدىالنى تكون PENG‏ 
المتخاسة سادقة © ذا قتا أن سمل ٠ yous Fae BUA‏ جر . وان الا احص لهذم 
هو( Gat‏ ممن دان عقماقية .در Aa SY‏ را را 
أو آفل * أى آنا يسكن أنتصمد إلى 4 ٠١‏ رآ وتتطتش إلى ٠١‏ هرو علا الال لسكون 
سادفة . وق سل الاد سب BRI‏ لا تسلل بدورها [لخوامل SAN‏ 
انلصت إذا كانت هذه البواق آ كير من ست أحماف seb Li‏ 


/ = ate 


a‏ ن انفرق بين ماتفيناد فى هذا الجدول بالعامل العام 
وما اه لک العام » هو أن افا ینتم العوامل LM AN‏ 
پدخابافی حسابه » والواقع أن الذكاء العام هو all‏ يقصد به العامل العام 
على شرط أن تيعد آثر الموامل الطائقية مه . 8 


al,‏ هذا كله , أنه Ke‏ تحليل أى جموعة من الاختبارات الى تقيس 
القدرة المقلية ويا يمكن تحليل أى تعاط عقل, إلى العوامل الآر بعةالآية؛ 

أولا alll‏ العام الذى تشترك فيه جيع الاختبارات الى طبقت ٠‏ 
وهو هنا القدرة المقلية اللفطرية العامة أى ABA‏ العام .. 


اثاثيا : المامل الطائ الذى بشترك فيه جموعةمن الاختبازات من حيك . 
ااشکل‌آر الموضوع أ وكلهدامما ‏ وهو الذى تسميه عادة بالقدرة ah‏ 
تا Joba:‏ النوعى le poll‏ اختبار ميد من حبك أن هذاالاختبار 
يختاف فى تکوینهومادنه أو فى شكله أو فى موضوعهعن أىاختبا آخر, 
رابعا : عامل الصدقة cally‏ يرجع إلى ake‏ وط الى أجرى 

EL’ 


والواقع آن‌وجبةالظر هذمائى ذهب إلييا بيرت تى كناباته المبكرة 801 . 
عليبا الآن جيع علاء النفس فى القياس الحقلى . قار ستو نمثلا 
وهی زعم مدرسة التحليل العمل المتعدد اتوكانت ثنادى بو جود العزامل ١‏ 
الطائفية غسب + يسم بو جود العامل العام ذلك للانهالاحظ ف MeN‏ 
المتآخزة أن المرامل HAIN‏ یتبی الا من له مصفوفات معاملات ٠‏ 
الازتياط بها ارتباطا مونب »هلا gb‏ طريقتهى Me‏ الواهل على 


(۱) اطر ما ۵ رودم ; (Bart 1 Maris of Exanuiner‏ ی 
SU(N)‏ توستون 4٩۱ or‏ وعا ضرا و تاا س 2 = ANT‏ 1 


ون 


a 4 


bes”‏ نوعية خاصة يكل اغد 


هذه العوامل الطائفية بوجد أن يد 
بيد أننا يحب أن شير إلى نقطة هامة فى نظرية ترستون حى بكون 
أفبمناواخسا لها en‏ الق یل سید هو تیجة 
تخليل العوامل 0 أى أن رستون بيدأ بتحليل جدول معاملات 
بة ثم يستخلص بعد ذلك العامل العام دومن 
peal ERE E‏ عام من المرتية الثانية أى 
أنه (Second order general tuetor‏ 
أ باستخلاس العامل العام من مصفوقة مماملات 
رج العوامل الطائفية من بواق العامل العام كا سبق أن 
فى بين یرت وثرسون فرق منبجى EMU ٠‏ الى اتتهى لہا 
هذان العالمان فتكاد تتحد فى وضعبا الاغير ۰( وها الاتفاق. 
پلاشك اذهب إليه بعض علاء النفس من أن التحليل العامل فشل فى 
إعطائنا صورة واضحة fil Sp‏ فالوضع الآخير الذى يتفق 
عليه علاء النفس الآن قبا عختص بالنشاط العقلى هو التسليم بوجود العامل 
العام وهو الذكاء سواء كان من المرئية الأ ولىكا يذهب برت ,أو مس 
الر تب ييا يذهب ثرستون » وعوامل طائفية أو قدرات غاصة » 
يضاف لپا حميعا عامل oY fatal‏ 


بيد أن بيرت 


ولاشك أن جودفرى طوسون وهو صاحب نظرية الميئات » وان 
من ST‏ المعارضين لنظرية العامل الماميا صورها سبيرمان » يوافق على 


Ni‏ الوضع Ka‏ وبل أن bit‏ المقل تنيجة هذه العوامل. 


eG) 
عاد‎ ) ۲۱۱ Freeman Sey 
۲۱1261 وعامة اس‎ bles )۰۳۸(  ) > ( طرسون ق‎ yy BT) 


الخلاصة 


ند البحت فى ماهية DLN‏ المقلى ta‏ ضرورات He‏ مثل تیم 
التعلم بين ججیع أفراد انب + وما Le‏ عن ذلك من مشاكل مثل فصل 
Gla‏ القول عن السوبين من الافراد » والتوجبه التعايعى والمتى . وما إلى 
ذلك من‌مشا ك بعال مما قى قصل قادم 


إلا أن مشكلة قياس الذكاء وماه. أغذت دورأكيرا حي eer)‏ 
٠‏ وقد بدأت الفروق بين 


الفروض ان موجن 5 فروق 
سای قي سار ان اس ليا مايال : 
فظربة فى العامل العام كا: 
فى المادلات الرباعية » إذ أن هذه الطر 5 وجود 
- أوعدم وجود ‏ عامل عام بين جموعة الاختبارات اوطبقت عل جموعة 
من الاشخاص , 
وطرق رستون الأو ى كانت لابد أن تفن به إلى obi‏ ف السكوين 
البسيط simple Stuture‏ النشاط المقلى , نظرآ ان لطرق الى ابا 
تجح فى رد معاملات الارتباط بين الاختبارات أو الصفات العقلية إلى 
أسبا الأول 
ولا شك أن التقدم al‏ حدث ف منامج الیل الما أزال الكثير 


r 


من الحلاف call‏ وجد ف المراحل المبكرة لاستمال هده المناهج ۰ 
وبالتالى sol‏ إلى وسائل طيبة لغم التتائج الى وصل إليباكل عام فى معمله 

ذا سيرل بيرت يقرر ء أله رغا عن الفروق الى وجذت 
قى الستوات ١‏ ختص ناهج التحلیل المامل , إلا أنه لوحظ ازدياد 
كير Ge IG‏ السنوات الأخيرة : فالدارس لوسو عة التحليل 
المامل لیدمش من جراء النشابه الكبير بين الموامل الى قررها علاءانقس 
بطرق ٠ dake‏ وق SUI‏ عتلفة ‏ إذ كان کل منهم يبحث مستفلا 
عن لاعر. .» 


. عل القيام بأعالمفيدة وظيفيا آصیح حتية 
اما طريقة بيرت فى استخلاصه أولا ء أو طريقة رستون فى أله عامل 
عام من اللسرجة اي الذى لوحظ وجوده بين لعرامل الطائقية ٠.‏ 


أماذم ex‏ ابالموامل Aa‏ فب عبارة عن عرامل SAE‏ ين 


بالاحری تدخل فقط فى تلك الاعمال المتحدة فى الموضؤع أو فى الشكل. 
وقد ثبت حى الآن من هذه الموامل الطائقية أو القدرات SP‏ 


SEU‏ یصری » والقدرة ايدو 
تون اسان Sea,‏ الرسم ‏ والتشوق الف 


أما العوامل الخاصةأو النوعيتفرىتلك اى تتعلق بعمل معين» فالعرف' 
على الكان بتطلب عاملا معيتا يختلف عته فى المزف على المود أو اللعب . 
على ليهاتو - 

, لابد لنا من‌اعتبار عامل الصدقة فى كل اختبار منالاختبارات»‎ Leh, 
وهذا المامل يمودإلالشر وط العامة الأ حيطت بإجراء الاغتبار الدىطبق.‎ 

وهذا هو الوضع الآخير مشک کین المقلى الذ: علب هکل 


علا التقس الذين نما مناج Ura‏ العامى ولاشك أن بل هذا 
الاثقاق مشجع على استمال هذه الامع فى نواحی آخری غير نالع 
الشاط vga‏ 1 


6۱ نض‎ ee ee) ee 


AEs! 
القياس المقلى‎ 

مقر : 

رجا من عابتا لا هه الاكاء أن الدمكوين 
all‏ اليا والموامل الطائفية والموامل الخ 
وجه الاصوص ها النوعان SYST‏ ۰ آما الثالك فلبى هذا جال متاقشة 
وذلك لان الموامل ا حاصة قاصرة على | 
والمول Jalal‏ الأول ,و لاصنة الاد 
من نشاط عقلى كالثاق . 


معين» ليس فا صفة العموم 
فى أكثرمن اختيار وا کش 


رأينا أن ااعامل العام هر ذلك العامل الذى بشترك فى جميع الوظاتف 
المثلية ‏ آیا كان مظبر هذه الؤظائف . وأيا كان الا سلوب الذى يعبر به 
GY‏ نا . هذا العمل العام هر انا وهو قدرة عقلية فطر ية ام 


i‏ وهو عق لان بت بذاك ادوع من النداط ات اذى شد 
على المعرفة والادراك »ولا شأن له بالارادة Goals‏ : وهر فطری لانه 
سابق على كل خبرة وتعل وا کنساب ٠‏ فالإنسان أو الحيوان يولد مزودا 
يقسط ee‏ من هذا الذكاء . وهو عام له GAR‏ جميع BEN‏ 
dat‏ أياكانت صورتها وأيا كان الاسلوب الذى يعبر به عنا . والذکاه 


الآن أصيح حقيقة وافمة زدیا الدليل العلى ESL YI‏ تؤيدها خبرات 


الإنسان المتمددة فى اليا .كا سبق أت فررنا فى الفصل السايق . 


aa ION EO ey O ee 


5-0-5 
أما المامل kl‏ أو القدرة الخاصة فبی صفة & 
من ال » أو مظير تفاط عقلى عاص ,فد رأينا ق مثالا فى pe‏ 
السابق 1" أن ١ة‏ عوامل طائفية تبترك بين عدد معين من الاختبارات * 
والراقع آن القدرات So‏ أوبالمو امل الطاتفية تعلب دو رآهاما فى انا 
إذ آنباتساعد الإنان ی حیاتهاعملية , فل و كان لدينا شخصاتمتساويان ق 
التكاءةإنهما قد لا بصلحان الل نظرا ۱ ايه 
aon by‏ تلا ية : ولا شلك أننا 
lata‏ تتصور هذا الفرق بين القدرتين. LN‏ مدر سكل مادة اذا 
es‏ ف لیذ ک يتكون متازا فى مادته . ٩‏ 


Gad‏ بمتاز فى مادته قدرة فى سرعة القراءة ,وه 
حفظ LUIS‏ والمبارات.وق المجاء.وقدرة عل التعبير واتصوراه مرکا 
الصحيح وما إلى ذلك . أما مدرس الرياضة فإنه يتطلب فى ثليه قدرة على 
تذكر الاعدادء وحل العمليات الحساية ء والتشكير فى الرموز . وقدرة علي 
إدراك العلافات المكائية وقدرة على الاستدلال » وما إلى ذلك . 

والسوال الذى نود ممالجته فى نا الفصل هو : إذ كنا قير حددنا 
المقصود بالثكاء نكيف سکن أن تقيسه قى عتلف مراحل السو ؟ وملا 
Kall‏ ثابت عند الفرد الواحد فى مختلف أعارء؟ وما هى القوائد العملية. 
الثى نفیدها من قياس الا . 


: افیاس الف‎ dg 
من اهورین ند ساوح یس با‎ ۰ 


del ods‏ كرس عور 


كوو 
دون وحدة» والوحدة هی القبيز الذى نضمه أمام الق ای re‏ 
OL ILS‏ مثلا نستعمل الرطل أو الاقة آو الكيلوجرام أو مضاعفاتهاة 
وفی ال بعاد Alo‏ أو الياردة أو أجراءها أن مضاعفاتها , ولكن ملا 
هى الوحدة الى نستعملها فى قياس الذكاء؟ 7 
تى علينا الا المملية الكثير من الضرورات ٠‏ والواقع آن آغلب 
الصا کل الى تماما الملرم امختلفة . منشها يجابية موقف على. deals‏ 
GUL‏ خدمة احتمع وهو على استعداد Fld‏ أىمشكلة بصادذبا scsi‏ 
والتلغب عليها بطريقة ما واقتراح أحسن السبل الممكنة لإرالجا . 
وهذه القاعدة العامة طبقت ۰ بادق ممانها » فى القياس المقلى » فقد 
حدت.حنا طبقت cast‏ ميدأ التعليم الإجبارى عل کل أفراد الدولة. + 
أن لاحظ الدرسون ورجال ال آنه يوجد أقراد غير قابلين للتعلم .ا 
من أنقدرتهم على تلم من SAY‏ أن نجدی ممم LT‏ 
التبعة فى النعلم مع اجخهرة من الا طفال 
ab Laks‏ إواما عل pla‏ حي متم التعلي فى القر نالناسع عش 
أن يغرقوا بين السوبين من الأطفال وین شماف العقول » فالسوللون م 
eT‏ الذين تسمح م قدراتهم على التمل بأيسيروا ما خطواتمتناسقة 
یا ؛ أما ضعاف العقول تأولتك این بحتاجون إلى نوع ممين من میم 
يختلف ف كله أو فى بمضه » قى نوعه وطريقته ٠‏ عن اللاطفال اللمويين , 
وهنا يدخل اسم أول He‏ تسى ق القياس العقلى. وهو ألفرد ييه 
إقد تم یه ومساعده سيمون Simon‏ یمض تجارب على 


السوبين وضعاف العقول ؛ وكانت تتجة هذه الدعوة أن ظبر بعدها بعام 
آول مقياس للذكاء عام ۱۹۰۵ - 

والمقياس فى شکاه الاول ( ۱۹۰۰ ) يحتوى على ثلاثين اختبارا ٠‏ 
تمن caw‏ أجراء متعددة والاختبار الأول يتطلب من الطفل أن 


يكن هذا eM‏ مقسيا إلى سنوت بل RS‏ 
يب على عدد مین من الاسئئة والاختبارات بأنه سوى » أماإذا عجر 
عن الإجابة عن المدد المعين من ate I‏ ضعيفؤالعقل؛ وما هو جدير 
Fall‏ عن هذا الاختبار أنه بل »کا لت كل الاختبارات من tome‏ 
أن الفروق فى دقة إجراء:هذا الاختبار بين الافراد crab)‏ هى فروق فى 
المقلية الفطرية native Mentality‏ أى أن الذكاء قدرة فطريه ‏ سابقة 
ع ىكل خبرة وتعكا أن يينبه فد بين بوضوح أن الفروق بين SAL‏ 
تتکون آشد وشوحا ف الوظائف المقلية المليا مها فى الرظائف المقلية 
الدنياء ولاك أن هذه الفسكرة تعد من أم المقائق الى سام بها لفرد 
ينه فى القاس المقلى + 
يد أن مقياس سنة م۱۹۰ کان عملا أوليا» اذ 
و لديل عام 14.4 ,وق هذا الا 


کرد اسر المقل ف القياس ال BY‏ ال سس ام سر 
فى الریاضة : أوكشف Ue‏ عن آوزان الارض . انا ثل لا بداية 
عبد جديد فى القياس العقلى - 


عمال أفراد salt‏ * 
هدق Ob‏ : ماهى الاعمال العقلية الى بنج فيا الطفل فى الثالثة من 
مره ؟ وبالشالىكان جری تحاريه على جموعة من الاطفال جبدة ال 
مه السن . ویری ماه مشا كل الى ينجح أطفال هذه لسن فى علا 
حدما لا عل وصول ال إل مستوى ره مت[ , وكذاك الحال 
فى الرابعة وا خاسة والاد اخ 


وق تعديله ستة ۱۹۰۸ اتمه نمو وضع اختبازات لكل جر عقلى + 
فإذا تجح الطفل فى إجراء اختبارات عبر خمس ستوات مشلا ,كان مره 
العقل نمس سنوات ای أن المقصود بخمس Fela‏ عقل هو أن 
الطفل له من القدرة المقلية ما يسمح له بإجراء ا نفس المده من الاختبارات. 
ای يحريها أغلب الاطفال فى سن خمس سنوات عمر زم 


ولكن عبن أعذ مقباس يبه طريقه فى التطبيق ارحظ أن العفر 
المقل وحده غير كاف : فالطضل Ue EL)‏ اما واحداً وهو ق سن 
الخامسة ء لا بتأخر عاماً Ute‏ فقط ف العاشرة ؛ بل sy‏ عامين أى أن 
الفرق النسى يحب أن يظل Tet‏ لذلك أدخل وم 7% Witla Sterne‏ 
“معن جديداً هر Lal‏ المقلية Mental Quotient‏ وکا عمل علي 
بوساطلة قسمة aa Je iad il all‏ الزمئوله ‏ أى أنه إذا كانالعلفل فى 
سن الماشر: رة وه المقل olf‏ سنوات تكون تسبته العقلية spol a‏ 3 
آما إذا كان عمره ارم مان ee ee‏ عشر سنوات فا 
کون عد أى وي ١‏ إلا أن ترمان Terman‏ أدخل bats‏ جديدا على 


و 


Ay Inteligence Quotient بنسبة ال کاء‎ eb شترن ۰ 3 اقترح‎ i 
مضروب ف مائة.‎ Ely gol عبارة عن العمر العقلی مقسوما على العمر‎ 
: أى آن‎ 
الم ال‎ : 
= لي ةالاكاء‎ 
الا حمر‎ 


لیست نسسة الا بالنسية المطلقة الدقبقة . بل هي 
تفر بمعنى أننا تحدد العمر العقلى عن 
العم ٠‏ وها التحديد عاضع للموامل الى نژ 
إذا ضر با المثال الثالى ‏ 
فق سن ye‏ ستوات فى pee‏ مثلا فى عام ۱۹۲۰ با 
(الن شي الممر العقلى ) تتأثر با بحبط هؤلاء الاقراد فى هذا الجيل :ونع 
Gist‏ ثغيرا Slee‏ أفراد سن عثر سنوات فى سنة ۱۹۵۰ ۰ وذلك OV‏ 
de gal‏ نفا قد تأثرت ببعض الموامل الحضارية والمذاكل الا 


بن اتنذتام مرا a‏ العقل ing‏ مسى قرلا نف 
الذكاء بة حيزية » eer‏ 


هل تظل فسبة ذكاء الفرد ثبتة ى تلف سنى حياته ؟ بمعنى : أننا لذا 
قسنا ذكاء قرد ممين فى سن السابعةمثلا , ثم قدرنا ذكاء نفس هذا الشخص 
فى التاسعة ثم فى الرابعة عشرة ‏ فبل تکون نسبة الذكاء الى تحصل عليه 
فكل حالة واحدة 8 

إن الاجابة عن هذا السؤال مازاات عاطة FUN yo BS‏ ولا بتفق 
بعد علاء الق على أى قاطع فيا » تظرا OT‏ الكثير من العوامل 
الى حول دون استخلاس تسبة ذكاء الفرد الواحد بشكل دقيق ق‌مراحل 
dake‏ ا أن الموامل Gy by WEY‏ اه تؤثر Mey ANG‏ 

فها الاختبار . ولكن رغا عن ذلك كله يمكن القول على وجه 
العموم أن تسبة ذكاء الفرد تظل ثابتة فى ختاف سى le‏ الختلفة Ws)‏ 
أعطينا لانفسنا مدى ( + )٠١‏ درجات قى نسبة الذكاء . وخير ال ضح 
ذلك هو أن الطفل ق اتأسمة یکین مره مق تسم بنوات .و قالماشرة 
يكزن تعره العقل عشر سنوات . أى أن نسبة الذكاء تل Wie‏ 

هذا هو ا حال فى متوسطی الذكاء من الناس ٠‏ آما فى ضعاف المقول» 
بوم أولتك الذين تقل نسبة ذكائهم عن 2+ فان تمرم الق يتأخر عن 
رم الزمى ؛ فق طفواتهم المبكرة لايكون هذا الفرق واضحاء ولکن 
كليا ازداد نضجهم الج-مى » وزاد مرم الزمنى : نجد أن الفرق بين العمر 
العقلى alls‏ الزعنى آصیح واضح المه ال »عبت أننا غيزم بسپولة فى 
سن التامنسعة أو العاشر: 

أما slog MG‏ المباقرة فإن زيادة العم رالعقلى عن العمر الزن فى 
مراحل الطفولة الميكرة والمتأخرة » قد لاتکون واضحة الا« ولكن 


am 


الفرق بين العمر al‏ والعمر لت قد بأخد طريقه فى الظبور ف مرحلة 
المرافقة » و بعدها بقليل يكون هذا یز واضحا جليا . 


اث اسل 

ity‏ مشكلة أخرى وثيقة الاتصال بوت نبة الذکاء وهی .كيف 
Gil Bes‏ منحيث هوالذى يعكبرعنه بالعمرالعقى؟* وإذا كان FE‏ 
عفل فى بقف هذا افو الق :مت مى يبلغ نضج القدرة المقلي ةالفطربة 


يحب أولا أن ني إلى حقيقة هامه وهی أن وقوف نمو الذكاء لابعنى 
Ub]‏ إنمدام القدرة على اکنساب الخبرة ٠ Jey‏ ولكن معناه أن ذكام 
"الإنسان بلغ نموه الباق الطييعى ولكن لیس مم ذلك أن قاب os‏ 
على CLAS‏ المبارات انختافة Jy‏ قد وقفت . 


إن معی الذو العقلى يو جد دمنيا فى ga‏ نبوت شبة AEN‏ وذلك 
لاا تتوقع زيادة العمر العقلى زيأدة مطردة - حنی سن معين - مع 
al‏ ارم »عبت أن لنيجة قسمة الممر Seal‏ على الم الزمنى BS‏ 
ثابتة أسييا وهذا ما ونتحناه فى ثبوت NES‏ 

وي مثال يوضح نا معن الو العقلى فى مراحله الختلفة هى تا 
تایب الى رصدت فى الأشكال arr‏ .جز . قن هذه الاشكالجميما 
وعاصة + د . تد أن الغو فى العمر الزمنى بصاحبه نمو فى الممر العقلى + 


سواء أعبر عنه pall‏ العقلى أو بالدرجات المطلقة فى الاختبار . 
إلا أن ال الفروق فى النمو العقلى واضح ولا يكن ٠ dle]‏ 
غالدمو المقلى للطفل Al‏ نسبة ذكاته ۱۲۰ يكون آسرع منذلك الذى Ei‏ 


اعا .۲ ف A‏ وكذاك ال فى الشخص الذى نس 
وه المقل یکون آقل فى سیره بمقداز ۲۰ فى امش 
الشخص اثان . 

وبالتال بمكن أن نقول إن نمو الذكاء يكون آسرع كلا ارتفعت لبق 
الثكاة : ويكونضعيفاذاقلتنبة KB‏ . وشكل جه , و يوضحانذّلك 
الم بحلاء . قحل تمد نی شكل ج ء مثلا أن ذكاء الاقراد السويين OS‏ 
مصاحبا لممرم الزمى ٠‏ بنا یکون ذكاء الافراد الممتازين سريقا Mahe‏ 
عن عمرمم Gal‏ وكلا اتجرنا نحو ضعاف المقول ( وطبقاتهم اختلفة )كلا 
كان سين الذكاء ضعبف 


كذلك JULI‏ فى عکل ۲ وإذ LE‏ الخطوط الختلفة خطوط النموالمقل 
خخ سأفراد متلفينفنسبة ذكاتهم . ويلاحظ بوضرح أنالنموالعقل بكرن 
أسرع فى الات الافراد ذوى نسب الدكاء المرتفعة » يننا يقل سیر تمو 
الذكاء فى حالات الافراد ذوى تسب التكاء المتؤسطة أو الضعيقة . 


يقف عند سن 1 ae‏ آما ق سالات الإ دون الترسط ف 
الذكاء فإن نموم العقلى يقف عند حوالى yg‏ سنة . آما الأفراد الممثازون 
قى قدراتهم العقلية» فان نموم العقلى بظل مستمراً إلى حوالى الثامنة عشر» 
وهذا التحديد ارعن وقوف نو الذكا, هو الذی يل به جبرة حكيرة 
من Lote‏ القياس العقل الآن 1١١‏ 


MOD FO ار‎ )۱( 7 


vere 


ويحب أن شیر إل آن الذكاء يظل Je AU‏ سن SI‏ 


ن » وبحد ذلك 
Gob‏ ف الانحدار UG‏ وعامة عند أوائك الافراد ااذین لایشتنلون 
پالین المقلية ١‏ نظرآ لآن حياتهم تأخذ فى الاصطباغ بالعادات المألوفة 
ديهم ای تولد عندم نوعا من الثبوت ف السلوك .كا أن حياتهم نكاد 
تخاو من المشاكل الیتجملم يحافظون على مستوام المقلى السابق وعلى 
ضوء هذا النفسير يمكن أن تعاجش مح الذى ب 
الذكاء بعد سن الثلاثين ٩۳۱‏ > 


del پوضوح‎ 


(۱) "تسود بان الب با CF‏ إل نو ne‏ انس bl‏ كالندر يس وال 
والمندسة و٠‏ إلى ذلك . أما التوع خر من المين قهو المهناليدوية الى تاج إل رنه 
ايدو وإل ثبل من ان ال 

() الاشكال ۴ "د 4م ر زع من اسادر ام 


Freeman, FN. (1036) : Intellectual growth of children ak 
indicated by repeated tests, Psy, Monog. vol 47, ho. 2 


PP. 20.34‏ 
کن ۴ دمن : 

Brooks, F.D. (1020) :The Psychology of Adolescence pp. 111,113 
ware 


Thurstone & Ackerson (1929): The mental growth curve for 
‘the Binet Tests, ل‎ Ed. Pay. ps 668, 
wore 
Jones & Conrad (1033): The growth and dectine of intellegence, 
Gen. Psy. Mon. vol. 13, P. 223. 
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عبطت 


تبت اک ار اد ۱۳ 


(ere) 
الغو المقلى انفس الجموعة من الافراد‎ 
اشکل ۳ و حب متوسط الدرجات‎ 
يلاحظ اتعدام الفروق بين الجتسين‎ 


(ere) 
kt 
الأفراد تنتعى إلى‎ 
مستويات عتلفة‎ 
فى القدرة العقلية‎ 
العامة‎ 


000 
Sea‏ 
(ire)‏ 
يوضح الهو العةلى من المبد الى الرشد 


AE EEE Set camer Teer | 
ery 
(ers) 

الغو المقلى من الطفولة المتأخرة إلى الشيخوخة 


كيف بفاسى ال8 ؟ 

الاعك أن الذكاء لا يقاس LG‏ 
Mb SD‏ نستعملبا فى مازا اشر : بل انشا ea‏ داد 
كبربائيا : وها المداد يعمل عن طریق استخدامنا للتبار الکبرباف فى 
الاعمال الحختلفة , وبالتا ل كا حب ايار كلا اشتذل الصداد وجل الرقم 
ييدان AMAIA:‏ ا نعط القرد عملا معا 


فک آتا لا نتطيع قياس 


نی ا مالسل بطريفة 7 
الفرد بل ره من اراد این مق انعر از :ار یوک 
تمت نفس الشروط . 


ولا شك أنه توجد بمض ال ملات وراء فكرة القیاس المقلى » فنحن 
بطبيمة الحال أن الذكاء موروت ٠‏ أى أنه سابق Ke‏ خيرة وتعل : 
أ تسل بأن ما بفعله الشخ ص تحت ظر وف معينة هى ظروف إجراء 
تبار » Ke‏ أن يكون دللا على ما عکته أن aie‏ بوجه عام , فشلا 
مرف أن الطفل فى الخامة بمكته أن بيز بين الالوان الاريمة ال 
الاحمر والاخضر والازرق والاصفر be‏ 
مع عدم وجود ی الالوان عنده » 
ا أننا نسل بان الاختبار ماهو إلا ع 
E E ot‏ ۳( 
فى الاختبار . 


الاختبا را نقحه ترمان مع إدخال بعض اتمدیلات عليه . 


والاختبار فى صيغته العرية يحتوى على تسعين اختبارً مقسمة إلى 
جموعات تصلحكل جموعة لسن معينةولسكلسن من ؟إلى ۱۰ ستة 
ولسن ۱۲ GLE‏ اغتبارات ,ولا للراشد المتوسط وللراشد التفوق + 
وللاختبا ركراسة تعليات خاصة بالشخص الذى يحرى الاختبار ؛ وأخرى 
لتدوين إجابات Al‏ . والاختبار فى آساسه لفلی » رغا 1 
اعتبره اختبارا غير لفظى . ولعل السبب فى ذلك راجع إلى تشبع هذا 
الاختبار بالقدرة العمليةكا بين ذلك الکسندر Alexander‏ 


7 وق عى تيزمان وميزل بتعديله مرة أخرى ٠‏ ووضعاه فى ped‏ 
والاختبار فى هذه الصورة الاخبرة مصبوغ بالصبغة المملية » بحيك أنه 
يمكنبا أن ندخله فى عداد الاختبارات الف دبة العملية ,۱۳۱ 


( ب ) نات الق 
وهی الاختبارات الى تتدخل اللغة ف الإجابة عنما ويمكن تطيبقبا على 


عدد من الناس فى وقت واحد . وأشهر هذه الاختبارات بالعريية اختبار 
الذكاء الابتدائى واختبار الذكاء الانوى ‏ 


(۱) < متيلى اجره - يئية ذكاء » عل إل ريت سدلا ماعل اپ 
يك الأيف gay eA‏ - 

tae OEE ا(‎ 
The Terma Meri Sale, Boston, (2 


اتب زرا ام يشر ی +30 


HU‏ الكاءالابتدائى قوس علا 
والاختبار LIT‏ مكون من TL‏ سؤال » وقد ترجم الاختباز وطبق 
ف الراحل التمبيدية , واستبعدت مه الاسثة الى الا توافق WEY‏ 
المصربين »كا أضيف الاختباربعض اة الىتتاسب الاطفال ‘call‏ 


فأصبح الاختبار فى جموعة بتکون من ج سالا okey‏ هنذا الاختبار 
بار بالارد الاصل cll‏ متدرجة الصموية وهذا لم يكن موجودآ. 


ف الاصل ؛ كا أن هذا التدرج ثابت أى أن الفرق فى الصعرية بين ال 


وقد قسم الاختبار قصورته العرية إلى قسمين : يحتوى القسم الأول 
على ۲۱ سو الاوالقسم ای على ۴ Vie‏ نیش عادية من حصص 


الدرسة لاجراء قم من أقسام الا 
أعداد , وشکلة سلاسل اعداد ۰ و 
وتصور مکانی وتصور لفظی وسخافات . 

أما درجة ثبات الاختبار قطية , إذ يصمد معامل الثبات الاخبار إلى 
۸۷۰و « وهذا رقم عبارة عن معامل BUM‏ ين 5 
طبقناه Je Ae‏ واحدة من‌التلامیذ ‏ آما درجة صدق الاختبار ء وتقاس 
عمامل الارتباط بين الاختبار والاختیارات الاخرى مطبقة على نفس 
المجموعة من الافراد, فلا سا 


. من وس امن كبا يك‎ LE CW) 


اف ار اتری "۱۳ 
وهذا الاختبار من اوح اللفظى ol‏ الذى يطبق على جموعة مس 
الافراد فى وقت واجد ؛ وبيدأ الاختبار بأربعة أمثة ثل : ضع خطا نحت 
كلبتين من الکلات الانبة. الملاقة بين ممنيهما مثل الملاقة بين 
قاطرة وقطار.. 
و٠‏ الات فص سا عربة ب stat‏ 
والاختبار یتکون من بره سوالا » هی عبارة عن اختبارات AS‏ 
سلاسل آعداد or Sige‏ جل . وسخافات » واستدلال وإفراك مكان » 
وإدراك علاقات لفظبة: ومماير هنا الاختبار مقسمة إلى خحس طبقات 
۱ب جر و هر تقابل على التوالى المتاز والذى جدا ومتوسط الک 
ودون المتوسط والتي , وعکن تطيت الإختبار على طلبة المدارس انا 
Jed‏ الأفراد الذين يقراوح مر الزمنى بين ۱۲ و ۱۸سنذ؛ بيد أنه مكل 
هذا الاختبار على آفراد يد مرم عن ۱۸ be‏ مع الحصول على 
الج cab‏ والواقع أن هذه :كبرى لاختبار الذكاء SRD‏ 


الاختباراىغيراللفظة 
بق أن أشن إلى أن هئه الأختبارات ال من المنصر Gil‏ لا 


تطیقا Je‏ الاطفال بدرجة كاده من Yas eae Fol‏ 
عل امین عن CARH‏ او من باون خر لا أو ترس من 


ASK )۱(‏ من وضع ال اباق ب٠‏ 


4 = 7 — اواك ,۲ 


اطفال المدارس الإبداية J‏ تلاميذ المدارس التانوية والصفة المشتركة فى 
هذه الاعتبارات آنا che‏ إلى ean‏ الأجبرة .أ أما ليت صارة من 


ew‏ بالعامل العام 
ابو بجاكثيرا فى حالات الكبار . يد أنهذء الاغتبارات 
ذات ميزةكبيرة وخاصة ق الحالات الإكطيتيكية » إذ نها sels‏ الإخصاق 
التقسى على الاسندلال على بعض التواحى المزاجية للطفل ٠‏ والواقع أن 
ee See‏ أن الثبوت الانفعای یکون ذا أثر كبير 


تابا 
هذه الاختبارات : اختبارتواهاتبورتیوس » ولوحةسيجان بولوحة هيل . 


Porteus Maze Test + منافات بررتيرسى‎ 


هذا الاختبار عبارة عن تواهات على Gay‏ » وتبدأ بتواها. 
عر ثلاث ستوات fie‏ وتنتهى عند سن 14 سئة والمتافات les‏ ولا 
يوجد نتاف لسن ۱۳ Gy.‏ آن توضع‌تعلیات الاختبار WIE pad‏ 
+ الرسم ده رمم cite‏ فیا ااظرق دی » وکل خطمن دول سورمايصحش 
إن الراحد بط مرس فوقه » والوقت عاوزك تدخل من هنا وندور على 
أرب سک reper‏ 


eA eee Peet ia re | 


خعل توشیحی الى تموطج من متاعات بورنبوس بتاسب في الغالي مر ۱۰ ستوات 


Seguin Form Board لوم اسل مجان‎ 


يحب آن رش افرح ق ار فى وضع ممين » وج بکذاك آن 
ترس القطع ف مرضم آخركا هر موضح الدكل مب من اتير أن 

يضع القطعالمناسبة ف أماكنها بأقصىسرعة مكنة » وله الحق ی‌استما لکلا 
۹ ریب آن ری الاختبارثلات ysl‏ سب | 
ویسجل زم نكل حاولة ويرصد أقصر زمن فى احاولات اثلاث »کار رصد 
gah‏ الكلى لللحاولات الثلاث مجتمعة'؛ وبمدذلك نتجه تخوجدول المعايير 
قيكون لدينا مقابلا للزمن اذى أجريت فيه امحاولات : هذه الطريقة 
فستخلص الممر المقل Key‏ أن ترصد » بالاضافة إلى الزمن EBs‏ 
الى أداها الختبر كل عاولة ء i AY‏ 
الآن نظرا لانه يكتن بالزمن ٠‏ 


والميدة الكيرى هذا الاختبارهو أنه بق 
ونصف إلى سن العشرين ولكن يحب فى ذلك ]3 أن الاختبار 
OY‏ صادقا من حيث هو مقیاس للعامل المام إلا فى سن أقل عم 
الماشرة فى حالة الاطفال السويين كا أنه كن تطبيقه على أطفال آکر 


ب ) نات غير انيز 


"ی تلك ای سکن إجراؤها على عدد من الافراد ىوقت واحد + 
وهی لاتعتمد فى إجرائها على اللغة » ومن al‏ هذه الاختبارات اختبارات 


اء : فبى تتوقف على إدراك العلاقات 
وقد آست على قوانين سييرمان فى الذكاء ٠‏ وقد وض 

2 سبيرمان الذى سبق أن أشر ا إلى نظريته فى الفصل 
ليق bys‏ طبقی اتجلترا ون مصر وقد قام بتتقيحها فى مص الاسائذة 
بت وغل » AY]‏ 
Ga‏ اتعلترا بعد they‏ واه 


2-4 
والاختبار یتکون من قسمين أول وثانى » والقسم الآول يحتوى على 
اختبادین علاوة على الاختبار التييدى . والقسم SE‏ يحتوى على ثلاث 
اختبارات علاوة على الاختبار اقپدی . 
والفکرة العامة للاختبار الأول ف القسم الاول هى إدراك صفة مين 
جموعة من ال شكال عن غيرها « فلا إذا كانت 
te‏ 


vy 


1 
i‏ قا هو الصواب ف المجموعة الآنية : 
1 
1 


1 ا 
1 أماق لقم ان : فالمطلوب إضافة بعض الخطوط على أشكالمميةى 
Gs VENT‏ یک لکل شكلمن ص کی یداب س الذیعلی يساره 


نت اك كا دا E‏ 


اس عام ا 


الزناء الصو ام ال : 


ن وضع الأستا5 القبانى بك آیضا ء وهو بشکون من 
أوهااختيار التعلبات IF.‏ ی 


أو تحت أمر مميت له صفة 


الاشكال : أو تيز اليد الى من gaa‏ والاختبار Se‏ هوا ملاحظة. 
a 4‏ 'واحدة كأ نتستممل 
فى صل تيه معين , أو خات ديش وما إل ذلك . والاختار الاك هو 
ید Ll‏ من غبر ہکا E‏ أشكال لغ مواحدة 
عنها واحد عائل ELI‏ والشکلان الآخران بهما بعض النقص » ویطلب 
من ااطفل اس نود . ما الاختبار رایع فپرلا شیاه 
di pall‏ مما شیب بیان le‏ آریتسلات ساب ين 


لفل عل sl‏ 
أما الاختبار السابع أى أن E‏ 
ag‏ ممن , وأمامه جموعة مختلفة من هذا لشیم وخ 
الجرء الناقص بدقة , والاختبار امن هو القصص spall‏ 
جموعة صور مر وة أمام الطفل بطر بقة عشواتية كى يخرج اة 
اتاسع هو الرسوم بالنقط » والمطلوب: من الطفل 


توصیل النقظ am‏ بيعش jes‏ يحصل على شکل Sle‏ الكل الوجود 
ah‏ 


1 


وهذا الاختبار PL‏ جدا لاطقالریاض الاطفال , والسيوات لول 
من التعليم الإبتداق : وقد طبق فعلا و أعطی تاج طية جدا . 


اد 

عرضنا حتى الآن لطرق مدير الذکاء +ولکن لاحظ أن هذه 
الاختبارات جیما ترك جانبا مرحلة هد وبعش سنوات الطفولة لک 2 
والواقع أن القياس edad‏ القترة المبكرة . صعب إن لم يكنمستحيلا » نظر 
على tbl‏ تکتمل ؛ و وسيلة 


الآن نوالطفل ما يكتمل بعد ؛ وسبطرته 
الاتصال فى الجتمع . 


ی لاب الصماب ات تصادقة , ولا 


belt‏ ی 
ومظاهر اتسکیف الاجیاعی »كا أنه تکنتاالاسندلال من الخطوط العامة 
لنمو الطفل عن مدى نمو المقلى ۰ ذلك لآن الكائن الى بد 
داغليا كبا . وأى تعطل أو نقص فى مو وظيفة ااسية SAS‏ 
على مظامر انمو الاخرى سواء ماهو حرك منہا کالشی وال 
الاشیاء as‏ البصرى أو | کناب اللغة . 


موا 


cae‏ قبي ارات | اتی آشرنا الیساقی الاب التاق من 


هذا الکتاب. 
ويمكن أن تمرض ملخصا دقيقا نا الل قه|يلى - 


٠0‏ يحركون الذراعين بقصد إزاحة ورقة 
فى حجم الخطاب ؛ ألقيت على وجوم م وم ق 
حالة استلقاء على الظير . 
| من الأطقاا 58 


2 مل فرق المنضدة 


. يحاسون مع سند خفيف 
۰ بين الوجوء المألوقة والاغراب 
r‏ رون إلى أسفل إذا وقمت من peal‏ اللعقة 


ن بدون سند 
ore‏ بدون سند 
إستجبيون لصورة شنم TANG‏ كأن يبدو 
مش الاستجابات الى تدل على معرقتهم بأأنفسهم 
إن على حلقسة مر بوطة فى خيط مملق قوق 
الرأس مباشرة » ويعدرما إلى أسقل 

يقولون بايا , ماما , وكلة آخری 

برفع فنجانا مقلويا لتعطية عکمب , بعد رؤيته 
لکب Shek, foe‏ 

| يضعمكبا يوءاءإذا طلبمنه ذلك دون أىإشارة. 
رف عل الس 


rd 
OSD که آن يضع ثلاث مكمبات فوق بمضها‎ 
يعدأ نيرى إجراءهذه العملية أمامه.‎ EELS پا‎ 


اشع الكر: ة والمتدوق + شع الكرة غل المندوق 
yy‏ عل فالمتدرق, و و امه 
ت الكربى « يحصل Je‏ ثلاث إجابات 


آنامه 


Fan E 

دائرة. غير دقيقة , إذا أجر: 
دسم دائرة ه غير دقية 

نا كريرى بثلاث AG‏ بعد 2 


تكب واحدق افیا 
بت ق اجان «GUE‏ 


سينا اهب دون أذ 

AG os كزن الدكل‎ 

Soja أنيسل ثلاث آمور دو نأ نيسأل‎ S 

مثل: ده مفتاح حطه الأول عل الكر. ی الى هناك 

وبمدين أقفل الباب ٠‏ وبمدین جيب المندوق 

آلی هتاك , مع الالحاح عل SE‏ الأول وبعدین 

لضمان فم الترتيب GN‏ 

y‏ | بنفذيدقة وضع مسكمبين فى فتجان كاختبار ثلاث 
استوات ويب دن وليت مرس BNE‏ 

imple] 

Sp sil یکون كابس عليك‎ Wal تعمل‎ ٠ 

, تعمل Wal‏ تکون بردان +S‏ 


من بعد ثلاث عاولات كل متا 
تجح إذا عمل cath‏ من الثلائة Wipe‏ 
يمطى إجابة صحيحة السؤال « تعمل إيه لو شاع 
منك حاجة » وبحب أن کون الاجابة دالة على 
gh age‏ و ضاع ب 


- ۲۲۲ - 


کم مول مقابيس BO‏ واضررات الق 


يحب أن نشير إلى أنه رغا من دقة اختبارات الذكاء الى بين al‏ 
meres‏ الى تشرح طرق إجراء الاختبازات وتصحيحها 
لا E‏ 


ll AL‏ وطزيقة اجره« وتقدير ظروف الطفل الأتفعالية 
والاجتاعبة , والآلفة ae‏ والمقحوص , والثقة Dall‏ ینبم 
patty‏ الطفل من حيث هو نان له قيمته » آقول : إن هذه الامور کب 
لاتتعم عن طریق قراءة الكتب le]‏ نكتسب بالخبرة على شرط آن‌توجد 
المبول الفر دية ای تغذيها عند من يود أن يعمل کفاحص عقلى . 

والواقع أنهذه الامور بالذاتعىالق تعمل أ كر Ue‏ النفس يفضلون 
الاختبارات الفردية ‏ وذلك لا تقض فى مدى ثبوت وصدق Le‏ 
اجمعة » ولكن OY‏ هذه الاختبارات تحمل الصلة بين الفاحص والمفحوص 
قللة أو معدومة » وبالتاق E ETE‏ 
تبار » ور ذلك من الموامل GN‏ قد و 
فى إنتاجه الباق ولاك أن الفاحص المقل ليست E‏ 
تقدير ذكاء الفحوص خسب » بل ملاحظة وتسجیل تلف استجابات 
الفحرص وقت الاختيار» وخاضة ق الحالات الى تحناج إلى the‏ عاصة 
كاهو الال فى حالات العيادات اليكلوجية أو مكاتبٍ الخدمة الاج 


r 


iJ‏ س بعش مشاكل تال[ أنه عکن عن طريق هذه الملاحظة 
أن نكشف عن الموامل الى تکرن قد حالت دون تقدير ذكاء الفجومن 
Lae‏ دقیقا کموامل الكبت الاتفعال . أو اطرمان» أو بعض الموامل 
الاجتاعبة : أ بعض الشروط الصحية والراقع أن هذه الملاحظات على 
امد ى كير من الاهمية نظرا لاتا نفترضی حن تقدير ذكاء الفرد Sol‏ 
الشروط الأخرى مناسبة بحيت لاتعوق ری الطاقة العقلية الكامنة الى 


تحن done‏ اس . 
ik‏ 
هكذا بدأت حركة القياس العقل تيجة ضروزة AM‏ وت وجب تأولا 
فى جال القربية وا أصدرت الدول قرانيتها ای تحتم التعليمالعام 


عل كل فرد من أفراد الآمة ؛ وقد وثق الجتمع العلى Eki,‏ هذه القاییس 
فا یذ Lie‏ النفس فى دراستها ٠‏ وق وضع العدید هنبا قاصدين بذلك خدمة 
انجتمع فى تطبیق المبدأ الدعتراطی الام : 

oe رجل لآدق عمل , أو أخرى » اختبار الافراد‎ tt 
, الختلفةكل حسب قدراته واتمدادانه ومواهبه‎ ole 


والواقع أ نالتقدم ف > AS‏ المقل ی کان سر یعاعازماء ولاش ك أنالرائد 
الأول فى هذه الحركةكان العلامة الف ثمى A‏ يد يينيه ثم أخذت الحركة 
" تفسع وتمتد حتى شثملت جميع أتحاء العالمالمتمدين » فظبرت الاختبارات 
الختلفة الى تقدر ذكاء الافراد بدرجةكييرة من الدقة فى سنى مبكرة .الا 
Kall al‏ التى واجہہا Ue‏ اتفی كانت ولا : هل Se‏ تقدير ذكام 
الآفراد الاميين ؟ أو على الآقل هل بمكن وضع اختبارات لاذكاء تخلو من 


=r = 


عامل اللفة ؟وثانا مى عکتا در ذكاء الاطضال ف gel‏ الأول 
stds‏ 


أما المشكلةالاول فقدتغب عليبا علاء الس بوساطة یداعم فیس 
الذكاة غير hall‏ سسواء منها ماهو على eB‏ بودیوس أو 


al oa E Beet 
النفس بوساطةدراساتهم لظبور‎ Ue المشككة الثانية فقد تغلب عليبا‎ LT 
الوظائف الفقلية وتطورها عند الأطفال ای الولادة .وقد سبق أن‎ 
يبنا فى حدیثنا عنم راححل الغو أن دلائللتكاء الأول عند الا طفال نظبو‎ 
للوضوعات امار‎ ll فى مدى تيرم‎ 
كالمثى والسيطرة على اللغة والقبمض على الاشيا‎ 
وسوزان ابزیکس وجازل قدا ألقت صوء].‎ Jy ولاشك أن دراسات‎ 
على هذه المشكلة بميث عکتا الآن أن نحدد العمر العقلى للأطفال‎ Le 
. دی كير من الدقة‎ ٤ فى سنیم الاول‎ 
| القاس‎ Sp وقصاری القول أن‎ 
ASS وإبداع القاییس ای يقاس بها‎ 


GY‏ حديثنا عن التكوين النقسى بين نوعین من الصفات : الصفة 
العامة وهى الصقة الكامنة وراه جع أساليب النشاط, والصفة Pg‏ 
الصفة الكامئة وراه أسلوب ممين من أساليب النشاط ٠‏ وقلنا هقلطم 
Gall‏ تسمى القدرة المعرفية القطرية العامة الذكء» والصفات المعرفية. 
الفطرية الخامة القدرات الخامة . 


وبلاحظ آتا سر نا فى نفس هذا الانجاه فى حدیشا عن AG‏ فد 
أشنا إلى أ: fe‏ هوتنيجة العامل العام والعامل الطائق والمامل 
الخاص» وبمبارة أغرى آنه تنبجة القدرة المامة (التكاء) » والقدرة الخاصة» 
وقدرة الشخص المعين فى الاختبار all‏ الذى أجرى عليه . والقرض 
الذى Guy.‏ له هذا الفصل هرالاجابة عن المشاكل الآنية؛ مامعو 
الخاصةكرماالفرق ي القدرة الخاصة والاستعداد الخاص Specat Aplituse‏ 
اق بين القدرات الخاصة وین لام ؟ وماهى أنواع القدرات 
مك قبا سكل قدرة من هذه القدرات؟ وما أثر القدرات: 
الخاصة فى التوجبه الى والنوجيه لتعليبى ؟ 


ممنى القررة الخاصة 3 

ذكرنا فى مکان BL‏ أن القدرة تعدد be‏ عکن أن dad‏ الفرده 
وبالتال بوجد عدد من القدرات على قدر LA‏ الى يمكن آن 
يفعلها الافراد gece‏ أله بوجد عدد مت القدرا بالقدر الذى gett‏ 
الانان eet cae (atlas E‏ 
اناد البومية ٠‏ بل يحاول أن برد هذا التعدد إلى aah‏ والواقع أن العم 
لامدف إلا لاستخلاص القواین العامة انى تفضع لما آکبر جموعة 

Be‏ من الظواهر 
ومن هنا كانت Lal‏ منهج لتحليل العامل الذى بیدا م مصفوفة 
تباط » هادف إلى الكشف عنالغوامل الرئيسية الکامنة وراء 
هذه المعاملات . وقد رآینا كيف آن التحليل العامل وقق ایا توفيق فى 
الكشف عن العامل العام الكامن وراء جيع أساليب النشاط المعرق 
سواء کارت هذا العامل عاملا من الدرجة الآولى : أو عاملا من الدرجة 
ئية ؛ إذ أن اختلاف الطريقة للكدف عنه لابغير من طببعته شيشا » 


مصف وقآمنمعاملات الارتباط ؛ بین عد دک من 
اغنبارات الذكاء اللفظية والمملية والحسية » واستبعدنا ما العامل العام 
اشترك, ارأينا »ج لاحظا فى الجدول ق ane‏ أن البواق» el‏ 
يافي المعاملات بعد استبعاد العامل المشترك ‏ تتجمع فى نو 
جمنی أن ينكون بين کل جموعة مني ارتباط موجيبيدال » فيا با شا 
لابوجد هذا الارتباط المرجب الدال ين أقراد هذه cle gad)‏ وافراد 
بين الاختبارات eps‏ 


موجب دال ء بعد استيعادالعامل العام بطييمة ال » ينها لايكون الاس 
كذلك بين .جر مثلا أو بین سار . المرالفی نستتتج منه وجود طواتف 
أويموعات ترتبط فيا ينها بعلاقة عاصة علاوة على العلاقة الى تدر کبا . 
پتیرها من الجموعات الاخری (العامل العام) .. 

وهكذا واجه علاء التغفى مشكلة الموامل الطائفية أوالقدراتالخاضة. 
فيل تدل هذ مالعلاقات الداخلية بين الاختبارات الختلفة على وجود وحدات 
تعاطا انب Spl Kl‏ 


إن الیل الغامل کا سبق آن أشرنا فى غيرما موضع B=‏ 
عن الملاقات الموجودة بين الاختبارات » ولكن البحت فى طبیعةالموامل 
الدالة على هذه العلاقاى بحث سيكلوجى صرف ٠‏ فالتحلیل العامل يزود 
وغل اما ائفسی أن يقس هذه 


عادة فى نفسيرها يطبيعة الاتیاراتمن حيث أن كلا 
عقلى ممين أمافى شكل أوفى موضوع.فف BEN‏ 
والتخيل Sally‏ الابداعى : من حيث أن هذه العمليات تتميز عن بععضها 
أما فى الموشوع فتحن تيز مثلا بين التشاط اللغوی واالشساط الرباضى 
ر اسان ) والتعاطالقى ( ال ) والتشاط العمل . 

ومکذا » القدرء الخاصة tie‏ معزفة كامنة وراء جموعة آسالیب 
ممنة من أساليب التعاط المرق ترتبط فى شک أوقموضوعبا أو يما 

مما . وتقيسيا بمدى تجاح الذى یناه زد ممين ‏ أو بمجموعة hey‏ 


ابر کت 


۲۲۸ 


الى تناها حوعة من الافراد - فى عدد مر الاختبارات الى تقیس 
هذه القدرة. × ۳ 


الشررة امن وال ستمراد فاص : 
أن نفرق ow‏ القدرة الخاصة والاستعداد الحاص Sho‏ 
أن الاستمداد الخاص هو امكانية القدرة الخاصةء بى أن 
الاستمداد سايق عل القدرة ٠‏ وهو لازم لاء فالقدرة ماه إلا قبح 
الاستمداد الخاص بموامل البيئة والنضج . ولا ضرب ئلا لذلك: قديكون 
لفردن نفس الاستعداد الخاص بنفس الدرچة : وهماعل قسظ واحدمن 
الذكاء » بيد أن الشخص )1 )وهب من افرص مااستطاع به ان نمی هذا 
الاستعداد الخاص » وبالتالى سار الاستعداد فى طریق نموه الطبيعى » ie‏ 
ل يمد استعداد لشخص(م) أى فر صةالقدح Selly shy‏ والتخصصء 
وهكذا ساعدت عرامل انح وا استعداد الشخص (1) على ناور 
هذا الاستمداد حول قدرة خاصةممبنة cons SALLIE God AS‏ 
ينام تساعد ظروف الشخص (ى) على نتج وبلورة استعداده . 

واذاك بلح علاء لترية فى البلاد Sel‏ اطبة الحقة على ضر 
الفرص rile (aba‏ على حد سواه ؛ وذلك 
استعداداتهم أو مواههم الفرص ال كاقة ف ppt‏ بمساعد ةالشروط 
الخارجة المحبحة * 


فالاستعداد الخاص ادن هو دكانية عط معین من امامل الوك عند 
الفرد والقدرة هى تتفي ما الاستمداد فى جال النقاط اطارجی4 
والواقح أنه لافرق جوهرى ين تياس الاستمدادات الخاصة والقدرات 


== 


sa‏ الفرق الاسامی بوجد ىكون القدرة الخاصة رة قى 
غالب الاحيان - من عدد من الاستعدادات الخاصة الى صقلت يبعض 


على عدد القدرات الخاصة «وذاك لان 
1 إن فد yt‏ لبحت ف القدرات الاولية » أو 
aa‏ البسيط ؛ يا حث سبیرمان عن العواعل الراسعة Broad factors‏ » 
والبعض الخو حاولتقرير العوامل كا قررها البحاث الختلفون دون حاولة 
SL]‏ لطي ينها 


وها يحب أن شير إل أن لقدرة اة star‏ بتجمع فا 


IL‏ النشاط النوی . المتعلق مه بالکلات أو المتعلق مه يعبارات 
وجل ؛ المتعاق ce‏ محفظ آلى أو بنشاط إبداعى وما[ ل ذلك .وکنلك الخال 
فى القدرة الرياضية فهى وحدة وظيفية تجمع فا أساليب النشاط الذى 
يتعلق بالتفكير فى رموز نسواءكانت هذه الرمؤذ اعدادا أو حروفا » 
* سواءكان ما التفكير فى علاقات Le‏ أو سادلات جبرية أو 

علافات مک 


وکا تؤجد القدرات الخاصة منحيث أنها وحداتوظيفية تتجمع 
فا البارة على #معالمة أساليب؟نشاط فکری مر نواع معين , ؤهذه 
القدرات مستقلةعن بعضها من حيث هى كذلك بوعکن تلا إلى ع رامل 
- أبسط هتباء هی مکونات القدرة الخاصة » يبد آن القدرات الخاضة ترتبط 


فا ينها لانهامظاهر Bob‏ تفاط فکری عام ؛ وهوالذکاء ؛ إلا أن 
:هذه القدرات تختلف قا یبا قى مدی تشبعبا بالذكاء وهذا موضوع 
TE‏ 


وما يجب أن تنبه إليه ple‏ أن القدرات الخاصة وحداتوظيفية 
وهی ليست بسيطة بل مركبة من عوامل أخرى ثانوية أو من قدرات 
أخرى ببطة أو وعة . 

Ves‏ نذکر من هذه القدرات الخاسة مااتفق We‏ النفس عليه 
ره سای کرت زان 


رس فبا بل قملا بعس هذه القدرات ی تم 
ارس ع لافس الزبوى . 


القدرة‌الغوبة , . i‏ 
القدرة على الكلام وظيقة عقلية » لاتوجد إلا عسد الإثسان دون 
سائر الحيوانات الأخرى , وقد SUN‏ خديثنا فى مراحل ال pees‏ 
الوظيفة وأ" بة الإنان , rs NIN NGI‏ 
بها الحضارات , وأا الوظيقة اتى جملت من الإنان ENN‏ 
كائنات هذا الکون . 


رعکن القول آن الاهتام بالمامل الطائق. الفری: LS‏ من Byrd‏ 
اهامة وی : بعد ت ات اد على Hest‏ من II‏ ورصد 


| ينا توتبط الاخخبارات الاخری غ‎ ean 
لفظی شد لا لفظى‎ DE ذلك وجود عامل‎ 

وغير مئال يوضح آنا ذلك جدول + ب ص (185 ) » فبذء shall‏ 
تئل معاملات الارتياط ين اغتبارات التفكير , وال‌خافات (GaN My‏ 
وتكلة الضوروتواهات بودتيوس والتتقيط وخراج الحروف الهجائية » 
أله يمكن استبماد عامل EAN‏ من Seeded‏ ات ولکن يعدا 
ee‏ لن 


را رل يف رو فى الاغتبارات BUI‏ 
الأول 

وقد آثبت وجود هذا الم امل الطائق ol,‏ وستفتتون 
e row ۵ Stephenion‏ کا أثيت 
أولية الملا. ۳ ۰ كا أن یرت Bor‏ 3 حوثه عن 
القدرات التعليميةأثبته وئه المتعددة » ولستا ال نمداد البحوبتالی 
أثبتت وجودهذ: القدرة EN‏ بالا أ والعاملالطائق ccs all‏ إما يكن أن 
نشب إلأن beg te Sloe‏ عل FN‏ قد أجممت على إثبات و جود هذا 
العامل » غا عن آنبا آجریت فى أماكن متلفة ٠على‏ آفراد ف Mel‏ 
tise‏ وطبقت على التائ مامح إحصائية متعددة . ۱ 


. 


رده من حيث أنه فدر: 


ولکن هذا لابمنع بطبيعة ال صفتها من حيث أجا كامنسة وراء جيع 
آسالیت LL‏ اللغوى ALAN‏ ويمكن أن تفرق بين عاملين أساسيي 
يدخلان فى ركب القدرة اللقوية . 


, أولا : عامل الكلات : وهو يتعلق بالكلات فى حد غاتهاء Gel‏ قدرة 
الشخص على كل ما بتعلق بالكلمة من حيث أتها وحدة ؛ سواء Weel AD‏ 
أو حفظما أو التعرف علا أو استمالها الصحيح وما إلى ذلك ؛ وه 
العامل له مظبران + مظور سلې أو ee‏ فى قدرة ااشعص على 
م ep sh‏ طریق هاما أو ان 


ة تيجة الدقة فى لسع 
نشاط البرک عند الطفل » والمظور ای سذا العامل مظبر 
نى كاختيار الكلمة الدقيقة الدالة على قكرة معينة » وکتاببا 


ips ean 


On 


ene‏ ابعة أو ثانوية وم عامل فيم 
etal‏ حیث آ كنيز من افکارنا تعب ف قالب لغوى » ومن حبث 
أن اللشاط اللغرى متميز فى اساسه عن التشاط الرمزی الذى يوجد فى 
أساليب التفكي الرياضى کذاك الذى نقابله فى الحساب والجبر والحئدسة, 
ومن حيث ان النشاط اللغوى متميز كذلك عن التشاط الآلى SAM‏ 
فى اللمارة البدوية . 

والعامل اكأنى عامل الطلاقة اللغوية . سواء كانت توت 
بشروط معيئة کاستعال RE GI‏ 
EN LS‏ فى اللكنابة والعلاقة فى سیر التحريرى ٠‏ 

والعامل الثالك هو عامل الپوله والطلاقة فى الكلام الشفوى غير 
all‏ وهذا پتضح جيدا عند توى القدرة على الخطابة . 
وقد يلوح للقارىء أن 22 تعارضا بين هاتين امجموعتين من العوامل 
اقب اند 2 الغربة . ولحكن بمب أن تتبه جيدا إلى أن 
التق الأول إلى عامل الكليات وعامل اللغة يعالج القدرة ال 
فراها : أو مضموتها RE‏ ی إلى عامل قهم all‏ وعامل BLN‏ 
وعامل السبولة فى استعاها ء فبو بعال القدرة اللغوية من ناحية ش كلها 


نة 


bath lsh 
اختار الاخداد:‎ )۱( 


a Sate es Eee‏ اسر 
وان تکرن الکلات بیع ولا 
واحدة» وجب آن مكرن 
ررض ان مق ساسا وش من 


يحب أن براعی فى هذا الاختبار فى دقفالاختيار فى القثيل ؛ ونعلانه: 

أ المعلوب منك أن تضع SMa NE‏ نکرن علافت! بالكلمة NN‏ 
كملاقة الكامة الثالية JS‏ وعادة بيكرت الزمن للاختيار hae‏ 

ed‏ : الأميرة للأميرة كاللك 

E‏ رت 

القمر للایض PAE‏ 

المغي للكبير. BE‏ 

etal‏ کال 


ا 


يرتبط عادة هذا انوع من الاختبارات ارتباطاءاليا باحنبارات الذكام :. ۱ 
وتعلياته هى : اكتب آمام کل US‏ معناها » مراعيا الاختصار والدقة بقدر ٠‏ 
ما تستطيع 

أمثلة: خران قار - غلاء  ee NALS‏ 
قناه ‏ عرض - فقرى : 

(4) نکیل قمص : 

وطذا الاختبار صورتان : اما أن تعرض القصة على الطفل تاقصته. 
بعض «AKIN‏ ویطلب من الطفل أن يشع الکلات المناسبة فى SUT‏ 
اليعتاء . وااصودة الثانية أن يطلب من الطفل كثابة قصة عن موضوع 
ععين » أو یمه له اسر الأول من القصة و ك الاق ely.‏ أن 
يحدد الوم فى كل aL‏ 

: pails tl ASH )۵( 

يغرض الاختبار غل الطفل » ويطلب مئه قراءة القصة والإجابة عن 
كل سوال بعد ذلك oe eee‏ 
ولم جر ای وہب MW,‏ بحامعة شیکاغو » حین كان أستاذا ز 
ری عام ۱۹4۹ , ماعدة SED‏ امد مداد 


الا بالغيد 483 . ولوا ات ارات اللطالعة رای : ک 


== 
NAAN ENO ob fae 


عر عقل ٠‏ والاخت. الثاك السنة a I‏ أى الرابعة عشرة عر 
عقل . والدة فى کل اختبار عشرون دقيقة » و ننشر الاختبارات مفصلة 
نبا یل OSG Yd‏ خات يعض الفائدة . 

الاختبار الأول 

آحد واخامة اليصاء 


كان آحد ابا إلى الروضة . وكان بی فى الشارع . فرأی فى الشارع دنا 
به طيور , ورای فى قفص عارج OK‏ حمامة ag‏ 

سال أحمد ماعب النكان : ل11 هذه إلخامة الببعنا. فى القفس ؟ تالاحب 
التكان : هی لیم 

ذهب أحد إل الروضة » وهو بقکر فى اخامة البيضاء الى لى فقس , هى 
حرينة . اب أن أشتريا لالب ما . 

ولا کان أحمد راجما من الرء عدة مر ODL‏ . قلا رأته اخامفالبضاهفرحع. 
چدا . فثال أحد فى تفه : احب أن یدثری لى والدى هذه انا 

وصل آخد إلى اليك وقال aD‏ رآيت ايوم حامة یضاء فى vail‏ 
وكان القفص عارج obs‏ الطبور . وأحبآن أشتريا مراع كعد الله رك 
.بابي رأيت فى دكان الطبور حامة olay‏ وأحب أن أشتريا 

وف يوم عيد میلاد أحد . sper)‏ سماد col‏ علية ما هد ٠‏ قدمت ساو" 
Lath‏ لأحد وقالت كل عم وانت طيب . وقدمت والدة أحمد علبة جا هندية 
ی ota‏ 


(1) ينين أمحاب الاخبار شيدة نال عم راو اي اج معد 
0 النات » وزءيلاتها مدرسات المرسة * عشل لايتكر ‏ إذ دون ماعدتهن الطيبة لمعب 
س أواستصال ‏ وضع الاخبار وجنه .. 


ا اج E‏ 


وقال والة آحد له : كل عام وأتت طیب ونظر الوالد إل قفص مغطى : 
.وال ar‏ عدياك ن هذا القفص كشف أحد الققص فاذا وجد ؟ 
وجد أحد الحامة البيضاء . فرح آحد كثيرا ثم ذمب إلى زالده وشکره . 
آجب عن SWE‏ 
— ابن کان آحد sh‏ 
آن‌کان اجد بسیر ؟ 

— هاا رای فى القفص ؟ 

- باذا فال aed‏ اصاحب الدكان ؟ 

ماذا قال صاحب sar TE‏ 

- فى ماذا كان آحد شکر وهو ذاعب إلى الروضة ؟ 

- هل Cail‏ أحمد أن اخامة ميسوطة 4 5 

- لاذا أحب آحد أن say‏ اخامة و 

- ماذا رأى احد مرة ثانية وهو ذاعب إل لرل ۲ 

- ماذا فكر أن يشترى 4 Sadly‏ 


22 <item وتا‎ 2 


الاق 
gle‏ النجار 

کان الحاج ala)‏ تمارا فى قرية من قرية من قرى الصعيد . وت Nah‏ 
لاببکتسب من 4۶ إلاقو تموقرت أسرته يوما بد بوم , ومع هذاكان الاج 
7 من كسبه قليلا من التقود كل شم به فى حرام مالموف 
deny‏ حول وسطه ٠‏ 

کان للحاج abe)‏ ابن اجه عر , وقد مانت م عر و 
بتریته عمنه الى كانت نسكن مع alee‏ اهب النجار فمنرل, 

أرسل الاج ابراه ایهم إلى الكتاب لا كانت سنه سبع ستو ات 
عر يبدا فى دروسة قأحبه اللدرسون.. وعندما برجع من المدوسة بصد الظور 
كان يتغل مع والده فى أعمال اتجارة : وکات عر يحب صناعة abel)‏ 


١ غيل‎ 


مع والده . ولكن والده قال 
4 بای إن تكب للتجارة فى waa‏ الفرية قلبل لمعب أن راك ردنا 
وصاحبمركد كير ولايد أن EVE altel‏ مار rapa A‏ 


دخل شمر المدرسة الا دا وكانت بسنه ی 
٠‏ السنة الآولى , ولذلك فبلنه المدرسة بانجان , واستمر 1 
lal‏ الابتدائى شم دخل المدرسة الثانرية hehe‏ بالجان كذ tls‏ 
٠‏ ۰ الداخلى . أما والدهشكان سعيدا لاه رای ابنه Ge‏ المدرسة ولان ابن 
1 يكلفه مصاريف کر 
عبر درسته al‏ التانوية - وكان eg‏ الأول فى امتحان RN‏ 
00 الهائية بين جميع نلاس القطر . #اختارته وذارةالممارف ليتمل فى احدی hah‏ 
٠‏ * الا مت شک 
le‏ حمر إلى إيطاليا ودخل ى جامعة روما . وهناك تمل صناعة الجوارب 
رتم فى تمله oda‏ الصتاعة ما Ube‏ . وما رجع عم من إبطالبا إلى مص » 
ذهب إلى قريته وهناك فح مصنما صقي الما leh ase‏ د مستع sabes‏ 
وان هذا أول ممع للجوارب ف القطر الامرى 
اشنغل all‏ وأتج جوارب 
قراد ربح مر من الجوارب ٠‏ ولاف 
فيه مالآ من فريته ومن الفرى الجاورة , قراد إتاج الجوارب .. 
0 ولاحظ حمر أن أبنا. افقرا sno S58)‏ جات مد 
صناعة pnd‏ . قأئفاً مدرسة ۵ على ale‏ 
ق المدارس الابندائيقراثاترية , وبا edie cae‏ 


ة فأقيل الناس على شرا ٠‏ 
LOSE ed‏ 


أزسل عر الممتاذين من جاممات :وربا لیا تاك ال 
تحسنت حال القربة : aly‏ فيا dl‏ وسكا 
er 3‏ 


بن منول اغاج ابراه ۶ 
Bl -‏ أحب الدرسون عر ؟. 
س ماذاکان يصع عمر بمد عودته من المدرسة؟ 
اق اراد هر أن يشتشل مع Sods‏ 
— هل وافق الحاج راهم عل أن یکرن ابه وا > 
4 س ؟ كانت سن حمر للا دخل المدرسة الابتدائية و 

> اذ اكان والد عر سعيداً به‎ ٠ 


3 
۰ 
1 
۷ 
۸ 


الاخبار الثالك 


تريب ال درات 


افد حدث Paid‏ الفرن الرايع عشرالمجرى أن ان 
وذهب یبا أسرات وثروات » وکات تمارها 


whey» tl 
eae ake 


‘ على ی ستمر به القافة و 
toes (ales gatas‏ حوفا نشرب القبوة والتارجبلة ونسمر + 


bee‏ من میدن جلوس وقع LMU‏ نا خلال د 

. آشیاحا تقتربسم أدركتا طلبعة الفاقة « وسرعان ماصارت مما . Wb‏ ربالا 
plies‏ ركات Lo‏ شديدة ارد ء وکاجم أيقنوا آتا لسن هم أعداء + 
فأوقفرا oh‏ حول غياما وبين ددابتا وطلبوا متا الدف. وا kes‏ 
جم وأجلسثام معا« وأدرنا علهم اترجية وفتاجين القبرة وأخذنا تاذب 


أطراف الحديك . ۲ 
عرفت مركلاميم آعم يدون ييح جال قأسواق الائيةعضر وجرأ لهذا 
على أن LT‏ عن انان ال LEY peeled‏ ی 


7 
وجدت ظبورها عارية وأنهلم يكن معالرجال من |الامتمة ما یکن أن با 
ساورق خاطر شمرت ممه أن ق الا سرا قطلبت شراء جل | 
ولكن كير اتجار عارش فى يمه : عند ذلك تذكرت ما رواہ لى: اعد hath‏ 
من آن البرین قد يخيثون اخدرات فى أجراف الإبل fae‏ فى أنايب عاصة 
fren ey‏ جل آخر وآخر فرقضوا یم أى جل ففر بت 
ice‏ العمة ٠‏ أا م فقد احسوا أننا لسنا غجرآ : اذل تجمرالجاةبالانسراف 
اموا من حول انار :فلا استمبلتهم غارضوا عدة . 
هذا ما جرى يش وبين التجار أسحاب القافة » آنا جال المشرة لقد تال 
واعد منهم فى الظلام ؛ وأرسل إشارة عاصة إلى الجنرد الكامنين قيا مف 
الکان يطلب تبسم أن بداوا متهم : قأغذوا بتسربون ایشا زاحقيت على 
أدجليم ايديم حى بلفوا القافة وأماطوا ها فى خنة ‏ را 
واغتفرا وراء الإبل قريبا منا وأخذوا بمشلون الإبل 
ذلك أعدوا آسلحتيم للممل » وق وا بين الخال رخولها 
by‏ تن قربم » فل شی أن ياجمى Nabe‏ 


الى كانت مع بای وسجمرا صلصلة بو 

امش الجنود طلقات ef‏ ۳ا کا 
قتیش pele‏ رجال وأذعن اليح هم 
من المال Lk‏ وكيلنام بالق 


تا نفتشیم و تفحص [بایسم واحدا 


ely‏ فرجدنا بكل صل كية من 
تحت إبط كل منهم كية أخرى + ا 
مقر الحراسة : وهناك أجريت التحقيق مع المهربين وأمرت بذج جمل فوجدت 

ق أممائه آنابيب با خدرات ۰ ead ye‏ خاک 
رصردرت J‏ ثم 1 ج ما نع فى بط 
الحادث حى wail‏ على برتبة خابط الفرقة 


أجب عن الآ الآية 


١ اذا كرتت ا كومةفرق جديدة من رجالا يش الممتازين لكاغةاخدرات؟‎ ٠ 
| HAM des ما الذى أخير به اراسي‎ - 5 
س ماذا قمل رچل الغرةة المشر بعد آن تنکروا فى زی الفجر ؟‎ ۳ 

> س اذا آوقف رجا القاقة |بليم حول خيام النجر > 

به . - لادا سأ كاتب القصة عن OMT‏ الايل ؟ 

1 ب salle‏ وراه آجد الجراء لكاتب القصة عن 


. سلماذا م مش البرین بالقرار‎ ٩ 
میمعت لكاب القمة ؟‎ ۳ 


Abba ah 


:الما 


سيت هذه القدرة 


ability‏ ما۱۳ وتارة 


بعامل Number factor of N oll‏ ب وحن تفضل Yaad‏ اسا الام : 
لقدرة ازياعية : 


(۱) بدين SBN‏ يفش لكي دكتوو IE‏ بركات »هرس عل eae, BO‏ ابرم 
إذ تلقل وسح OLY Sd‏ على مه النع فى ASL NSN‏ الذى یمد أحدت 
Spal‏ العرونة فى هما وضع “يم th‏ اماج تما نيه > ور 


capa‏ ال مرجم وب 
میت ی دشن رکه 


و 


وقد لاحظ بيرت وجود هذه القدرة فى أعال المبكرة , إذ لاحظ 
آن الاختبارات الحسايبة تزتبط یمضبا ارتباطاً الا :وهب إلى أن 
أراته الحساية . من الحتمل Ap]‏ ن نوع عاص » . يبد 
أن ثرستون فى تعداده لما ماه بالقدرات الآولية ء قرر وجود عامل عاص 
بالغدد : وتا العامل يدخل ق كل الاختبارات الى تطلب سبولة فى 
العملیات الحساية , إلا أن الیحوث ااا أن هته القدرة الخاصة 
تتميز يتسهيل معالجة كل المائل الرمزية الخاضعة لقاعدة معيشة . فض 
النظر عن طبيعة هده الرموز سواء كانت أعدادآ أو حروفا : فالقدرة 
الرياضية إذن هى قدرة تختص بصياغة وحفظ واستعال الملاقات بين 
الرموز المددية , أو على الاقل العلاقات بين الرموذ غير اللفظية « مس 
تغرق بين الرموز غير اللفظية الى تدل على علاقات عددية أو 
مكانية أو مساواة وما الى ذلك ٠‏ وبين الر موز اللفظة وهی اللقة , 


وإذا انتقلنا الى le‏ الخيرة البومة » فإن مدرس الحساب ف المدارس 
الابندائية محككده أن بير فى قدرات تلاميذه بين سرعة إجراء الممليات 
الحساية والدقة فها » وين الملیات الحسايية كاجمع والضرب والقسمة ٠‏ 
Sa,‏ الحانى التشل فى FO‏ وين العمليات الحثاية 
المؤسسة على ale‏ المع والضرب » والممليات UU‏ المؤسة على 
الطرح والقسمة , 


ية إذن وحدةٍمعقدة ولیست بصفه أولية بسيطة »من 
وراه آی تقاط معرق Gag‏ إل التغلب غل BK‏ 
د فإنها تميزعن 
القدرة اللثوية الي تتعلی بالتفكير اللفوی الذى يصب فى کلبات 
volley‏ 


۰ 
وترکب هذه القدرة Se‏ أن یم من تاجيتين : ناحة الشكل و ناحية 
المرضوع أوالفحوى . 


فن ناحية الدكل يمكن أن “يز بين ثلاثة عوامل : العامل الحسانى وهو 
الخاص بالملیات أو التفحكير اسان + وعامل الجر : وهو فى الراقع 
شدید الاتضال بالسامل الأول لن" الجر ماهو إلا ae oe‏ 
الحنابية مستبدلین بلرموز المددبة فى الحاب الرموز الجبرية ٠‏ والسافل 
الثالت وهو عامل المندسة ( المستوية والفراغية أو الثلائية الابما ) وهذا 
العامل يتعلق بالإدراك المكانى » وإدراك الابساد والعلافات المكاية 
caer)‏ 


نس تا الوصوع تیک أن تيد EN LL a‏ 


عامل التفكير ges Al‏ حيث أن النشداط یتعلق فى أساسه 
Kat‏ الزمزى على أس سكية » سواء كان هذا التفكير ق صورته 
الاستقرائية أعنى المي من التعدد إلى القاعدة أو الواحد : فى صؤرته 
الاستدلالية ومو تطبيق القاعدة العامة على حالات عاصة - 


ع 


re 
i عامل ذاكرة الاعداد من حیت أن أى تفاط ریاجی لابد أن‎ 1 
. على تذكر يعض الاعداد أو القواعد العددية‎ 

عامل الآلبة ق الممليات Lok fi‏ , ويقصد به السبولة والسرعة فى 
a)‏ الممليات امختلفة , سوا كانت حساي ةكالسبولة فى لیات الضرب 
والقسمة والطرح واجمع » أو فى رمم الاشكال المندسية :أو فى تحویل 
المعادلات الرياضية . 


” المامل المكانى أو عامل [دراك الملاقات EM‏ , ويقصد به القدرة 
على إدزاك الملاقات الختلقة بين ال شکال مشلا ‏ وهو يعتهد فى آساسه 
على التسور البصرى . 


L(y)‏ العمليات الحساية ٠‏ وهذا الاخيار نحت الجربة فى قم 
مل النفس sant‏ رف dale ca‏ ابراهم ‏ وهو تال لیات 
الحسابية : الع والطرح والضرب والقسمة . 

(۲) اختبار انکور الحسان : وهو أيضا تحت الاختبار دوهی تال 
ما نسميه عادة | 

(م) اختبارات CaM‏ : وتهدى هذه الا عبارات إلى الكش عن 
قدرة االأطفال فق جل المشاكل البسيطة » وإليك بمض RW‏ 

ع اش مد ۱ 
عمد اشر من عر من انظراللاة؟ ,, 
الدی ENS.‏ لين أسمر. ولا طويل ولا لبق Fal‏ 


والاشخاص الذي نكانوا فى الحجرة وقت الق 
cal)‏ : وهو قصير أسمر وحليق الذقن 
Le‏ : وهو قصير ذو لحبة وأيض الوچه 
بطرس. : وهو أسمر وطويل ولیس حليق Bal‏ , 
)4( اختبارات العلاقات اکن توهذه الاختبارات تشاب اختبارات ۲ 
تمان MME‏ عرضنا نماذجبا 
(ه) اعتبارات thet‏ أخرى :کاختبارات فى الجر وق (Aah‏ 


4 


HS HE a E RIS 
کون اختبارات ادراك علاقات کتلك الى سیناها اختبارات. سبیرمان‎ 
. الحية الذكاء » أو اعتبازات متاهات بور تيوس‎ 

وقد لاحظ عذاء النفس أنه يمد استبعاد العامل الام المدترك فى 
Lud;‏ اق قاب Lt‏ : وعدم إذاما حلت بدو رهاظ Wye‏ 
ختباراب غير اللفظية ,ممق 
‘east‏ بهذا العامل یکرن موجبا في الاختبارات الفظة : وسالباق ٠‏ 
الاختبارات. وهذا هو المامل اللفظىءتى حين أننا (ذا کشفنا 
, عن العامل اثالت تمد أن الاختبارات غير الفظة مشيعة يه مایا بنا 


a 


و 

وهکذا کشف عن المامل العمل : من حيت أنه المامل الذی بدخل. 
ق الاختبارات غير الفظية للك كاء » وكا أن القدرةاللخوزة BWV he‏ 
والعبارات » والقدرة الرياضية تعلق بالرموة والاعداد , فكذاك القدرة 
ای مان Le‏ 1 

ولاشك أن الفضل فى الکشف عن القدرة المملية و رکیپا والموامل 
dell‏ فا اما مود إلى تلاميذ سبيرمان أمثال ميد العزیز القوصى 
وولم .ب. الكسندر وج.وكوكس :فان ot‏ أجريت فالسئوات 
من ۱۹۳۲ إلى ۱۹۲۰ :“تعد المراجع الاو لكل باحث فى هذا الصدد! ٩۱‏ 
وقد تبعهم فى البحث فى القدرة العملية ثرستون وجاريت بایرون‌وهوازنجر 
»اماما Pls‏ + 

بيد أن المستعرض Zid‏ البحوث فى القدرة العملبة» ليجد بعض 
الموضوعات الشانکه الى لم يتفق عليها اب ایحا 
ای تالت هؤلاء البحاث ق تقرير هذه ال 
الموامل الاب : 

يتأخر ظبور القدرة المملية ( أو الاستعداد المملى ) حتى سن ۱۳+ 
عمنى أننا لانستطيع قياسما والتبو عنها إلافى سن متأخرة نسیا حفيقة 
أن عددا LS‏ من القدرات الخاصة لح إلافى سن الراهقة » ولك 
مكنا الكشف عن استعدادتها ق وقت مبكر ء إة يمكننا الكدف عن 
الاستمداد اللنوى والاستعداد الرياضى فى سن ميكرة ؛ أعىف حوال‌سن 
نان أو تسم سنوات» ولكن الحال فى الاستعداد المملى غير ذلك »إذ أن 
أكثر الملاء المتفائلين يذهبون إلى أنه لمكن الكشف عله إلا فى سن 


1١‏ وان کنو La‏ بشقون أن الن العقزلة الكعف عه 
hire‏ ; 


وكذلك تمو القدرة العملة عند الاطفال حى سن الخامسة عشرة + 
عم آنا تيب ٠‏ وتأخذ اليول العملية ق التخصص » فى مظير مین من 
مظاهر النعاط المملية الخخلفة الراهقة » وبعد ذلك أىق. 
حوالى سن السادسة عشرة تبلور حول اتجاء معين » ولعل Ramis‏ 
اتصال الإنان che‏ . ذلك الاتصال الذى بساعده قطما ی تبلور ميوله ٠‏ 
وتكرين عاداته . 

ولأشك أن pb‏ طبور القدرة السلية حتى تلك السن sect‏ 
وضع Lie‏ النفس فى موقف حرج ٠‏ نظرآ لته وضع على كاهليم عبد 
كشيف مايتعاق بالوراثة وما یملق بالبيئة فى هذه القدرة » نظراً لات 
الإنسان — فى هك الطويلة الى يتعنج قها الاستعداد الممل أو 
القدرة العملبة -. يكون قد احنك ey‏ احتكاكا طويلا » وكون فلا 
بعش المبول والعادات المكقسبة 

يعناف إلى هذه العوامل جیما تمقيت تکون القدرة المملية وتركيها » 
ذلك لان اختبارات EM‏ غير اللفظية الى تطبر فيا هذه القدرة الى يشان 
ايها عاذة بالرمن ۴» ليست من نوع واحد ففيها بعض الاختبارات ال 
مرن بوجو العامل SEU‏ أعنى عامل طائق يتعلق Ab‏ کیب ال 
ole pal‏ - وهذًا LUM‏ هو مايشار ll‏ بارش « - GEE‏ ذلك 
فى اختبار تسكوين المكعيات أو اختبار لوحة سيجان أو هيلى أو اختبار ‏ 
الإزاحة لالکسندر : وفها بعش الاختبارات الا خی ای تنمين bly‏ 


سوا 


إدراك المكان ‏ وها العامل هو 'مايشار إليه بالرمن K‏ - كا يظبر فى 
اختبارات سبيرمان الحسية للذكاء ‏ أو متاهات بورئیوس . 


رکب i‏ ام : 


ليست القدرة العملية بالصفة بل هى قدرة معقدة يدخل فى 
شکویها عاملان طاتفيان هما نفسهما ممقدا نكذلك.. وکنا أن يز فی 
القدزة المملية بين مظبر یا Sle YL‏ التحصلى والتفيذى , فظبرها 
السلى يتملق فى جوهره إإدراك للاقات Ven‏ عكالوالرسوم (BD‏ 
gel‏ إدراك العلاقة بين رسوم الموضوعات الخارجية ‏ سواء كانت ها 
الرسوم ثناية ابمد أو ثلائية لیمد . مسطحة أويخسمة . وتلاحظ هنا أن 
إفزاك العلاقات قد يتكون ثعابة أو ole‏ . أو إدراك عتعلقاء 
تال بوضح لنا ذلكاختبارات سيير مان اس 


ی ا ابر oS TANS‏ 
:ة , أو إدراك الملاقات 


At أعنى إدراك‎ ) RE Ss 
+ حرکة جواذ ما . والقدرة على قبع الحركة الصادرة مته س سیها الأول‎ 


lie bof ey,‏ الإدراك يتضمن إدراك الملاقاتا لمكا 
عنه بعامل AST Sle}‏ وهو القدرة على ممالجة الأجبرة الآلبة. وهذا فى 


: أيه‎ SUT القدرة المملية من عاملين طائفين‎ SG Kay 


عامل دراك المكان وهو > نی کشفه الدحكتور عبد العزيز القوصی. 
Lats‏ امامل یی رمرم الذ ىكدف ه كرك Ue.‏ هڌين 


عامل الإدراك ا 


النفس حول طببعة العامل الطائق الذى ضمنه اختبارات سب 
اتالی أطلقنا علها الاختباراتالسلية 
سیر مان کان فى هذا الوقت لازال بیدا عن plat‏ برجود 
الموامل الطائفية أو القدرات الخاصة . , 

وآخذ الدكتور التو فق ت 
baw LL‏ من وضع اه نان وتا من وضع ستيفسون وبمنبا 
من وضع اادکتر وی تشه - 


' :وقد وید أن عامل إدراك المكان يتلق Bash‏ ونير ورتب 
الموضوعات PEM ob‏ : أعنى الى ترز 


ae ,‏ دعل ف 


وهنا ال Soa apo‏ وم اماس thes‏ ر 
فى تمصيل التصور الیصری GEL‏ والسبولة فى استمال هذا التصود , 
المامل Mechanical tactor tm) Jill‏ 


الأول الکتف هذا العائل اسلامة كركن» فتد وجد ۰ 
as}‏ السلیات ez A‏ 


تمي عن المامل الک ted separ‏ 
معینحتی أسبابها لول کا أنه يتميزعنالعاملاليدوى الدى يتعلق بالعمل 
الآلى routine‏ + 


رص 

ومکذا جب أن يكون bag‏ للقدرة العملية من حيت هى 
يمكن أن نیز فہا عاملين أساسيين بوجمانا وجبات عملي 
الماملان ما العامل SEL‏ والعامل SOR‏ . وبحب أن بشاف إل ذلك 

ee‏ سن قبل الثاللة 
ite‏ وأنهما بظبران بوضوح فى حوالى سن الحامسة عشرة أو 
السادسة عثرة . 


القدرة الفنية أو LA‏ 


يحب أن نفرق أولا ين مظورى 
والشمور به » حقيقة قد لابوجد الآخير دون الأول : 


ية هى القدرة على إدراك الموضوعات أو الحسوس دمن 
وآصوات — بل وحوادت واتقعالات - فى علاقات معيئة 
والحسوس الى لاتسمح بعلاقات البتة - اولا تسمح إلا بالقلیسل متها 


> EE 


Sal 
r= 


۱ 

کالشم والذوق مثلا ء تکاد لاتستطيع أن نكون اساسا لتذوق فى أو ان 
تکون موضوعا لفن من الفتون . . 

بيد أن الملاقات نفا يمكن أن یکرن بين بعضبا وبعض علافات + 


وهذا هو ماحصل بالضيط ف العمل الفنى ۰ فان نسيج العلاقات - الى هی 
الفسها متعلقات - یاف SG‏ أرن نميه تموقما أو ميكلا والذی 
جوهر اجمال هو وجود هذا افونج SB)‏ الضمى ‏ أو وجو 


نوع من انم أو الترنيب ليس سطحیا ولا دخيلا ولكته طبيعي وه 
كالخصائص ای تقرر نو الات . 


افوطيفة اماتا اذن میآنتوسد الاجزاء وجنا تة ار ق2 
واحد , وعلى هذا فالفكرة ارت أو تصوير تمثال ما ؛ تقرر 
العلاقات العادةالأجزاء وهذءالملاقات بدورها تقر زالعلاقات الفر عية 23١‏ , 

أوقد درست القدرة الفية ,طرق التخربية ۱۳ .من حيث أنها القدرة. 
على دراك الفوذج أو الصيغ فى النواحى الفنبة الختلفة كالتصوير والموسيق 
والادب واللحت وماإلى ذلك وقرر وجود عامل طائی هر عامل اللذوق 
croup factor of aesthetic sppreciationdUe!‏ وعکن أن past‏ نا 
ابحاث بيرت وايانك Eysenck‏ وسيشور seashore‏ فى ركيب القدرة 
DE‏ فيا یل : أن القدرة اخالية قدرة معقدة وليست بسبطة OSS‏ من 
عوامل ثانوية متعددة تتسكون من حيث الموضوع دن عامل Ebel‏ 


4 :کف یسل لفل "ترجه د خف اک tee‏ 18 - ما٤‏ 
واظر لك Sal‏ برمنة فى ی gp kal‏ ۲۰۱-۲۱۲ . 
OV IE )۲(‏ سه » ومايتميا سيت مرس ALE‏ هد نی 


وهذه انجموعة من الموامل مثل انا رکب ال 5 
الفحوى او المضدوت » آما جموعة العوامل CSF) SAU‏ القدرة 
٠‏ من BN‏ تسکت آن بي موامل ma‏ 


LL)‏ الق فى تم بومر يتصمن البو فى aD‏ ال سوا 


. باريس أو سل ف التصوير » او بالأزميل کا هو الال فى النحت » آو 


بمب على 27 مو 
Mil‏ تلاحظراعند مز 


)عامل ذاكرة الوحنات الفية 
أو الؤجرء أو SA‏ کا هر ال لد اسان لا ودک امین 


0 2 شاه مت ۳۳ 


ire 
أن مایفری بين قتان وقدان آخرق الانتاجالذ‎ sl وب ان نذكر‎ 
.. أو الاتطواء‎ LLBEAN بيعش الموامل‎ Sa بتأئر إلى‎ 


والتغاؤل آو اتشاوم» أو النظرة الموضوعية والنظرة الذاتية OP‏ إلا أن 

هذا بطبيعة الخال الامنع من أن الانتاج الفنى عامة يمود إلى القدرة المقلية ١‏ 

العامة مطاف اليا القدرة الفنية الخاصة ‏ 7 
العلاقة. بين الذكاء والقدرات الخاصة ٠‏ 


أثيرت مشكلة الملاقة بين الذكاء والقدرات الخاصة ف أ كثر من 
oo‏ فى هذا ال ف . فاذاكان الاتاج العقلى ثتيجة الموامل الثلاثقوهي 
امامل السام والموامل الطاقية والعامل اتوم الخاس مان إلا عامل 
Sal‏ أو الخطا Bs‏ مى حقيقة BUM‏ بين العامل العام والمزامل RAMAN‏ 
أو بعبارة أخرى ما هی حقبقة الملاقة بين الذكاء والقدرات اس 8 

رانا ان الذکاه فطرية عم عمنی أن all‏ يدخل ف: 
LT‏ النشاط المعرق بض النظر عن نوع ذا MRE‏ 3 
patty‏ .ذلك أن التوع يتعلق بموضوع النشساط هل هو ثعناط الغوى 
أو ریاضی أوعم ل أو فى أو موس » أما شكل النداط فيتعاق بالصورة أو 
الطر ال يعمل همقل سوا كانت تداعبا أوتذكرا أوتصورا أو NS‏ 
أو يالا Lebel‏ ومالل ذلكعانسميميادةالنمليات للمقلية لیا 


OER ee TES 
و‎ 
أن‎ gers النشاط المقلى‎ IL وان فالذكاء ضرورة لازمة يع‎ 
الشخص الضعيف العقل تکون هذه القدرات الخاصة والوظائف العقلية‎ 
متعطة تماما پلاحظ ذلك فى‎ SG الما على شىء من التءطل عنده أن لم‎ 
الطبقات الدثيا من ذوىالتقص العق كالبل والمماتيه , وكذلك الق‎ 
ووظائفيم العقلية‎ LE أن قدراتهم‎ ad أفراد الطبقات العليا من آلتكاء‎ 
el وا لتصور‎ ٠ الما رز ف محال مامن بجالات التعاط البشرى‎ 
وذكاءه الال وقدرته الخاصة ال ا‎ 
وقدرته اللغرية الخاصة, ویک‎ 
وقدرة الال الو.‎ 
القياس المقلى أن القدرات الخاصة تختلف قى مدى‎ Ue وقد لاحظ‎ 
تشبعها بالعامل الام » أو قل يعبارة أدق أن الاختبارا‎ 
استعابت نقيس العامل العام( الذكاء )والموامل الط‎ 
بيد أن بعصہا يكون معبعا بالعام ل العام اكثر من‎ 
التشبع نذكر أننا تتحدث ف الجترافيا أو فى‎ 
قدى تشبع جو الاسكندرية وبووشميد‎ ٠ عن مدى تشبع الجوبيخار الماء‎ 
يبخار الماء اكثر مه فى جو القاهرة » وهذا الآخير اكثر مته من جو‎ 


يا الموجودة فى حديئنا عن مدى تيع الاختبارات الختافة 

الذکاء قلعا إت Wal‏ لایقاس 
Jord pads ATS‏ الاختبارات 
فى ذلك ٠‏ بيد أن هذه الاختبارات تعبر عن قدرة شخص ممين ف 


جال من جالات التشاط » والاختبار عادة يقيس مب معينا من الظاهر 
المتعددة للذكاء , قاذا كانت لدينا إذنجموعة كبيرة من الا ختباراتاستطمنا ‏ 
أن نعرق مدى baal‏ بالعامل العام عن طريق تطبيق مناهج التحليل 
العام « وه هی النقطة الى بدأ بها لعلامة ge‏ مان دراسته BANG‏ 
بمساعدة العلامة eye‏ عام ۱۹۳ ۰ (۱ وقد استعمل ge‏ اختبارا فى 
هذه الدراسة المستفيضة , واستخرج معامل تشب ع كل اختبار بالعامل, 
المامل . وترتيبالاختبارات بالنسبة لبعضبافى مدى تشيعبا بالعامل العام . 
ونحن نلخص هنا آم هذه Ele‏ فى الجدول ال .. 


‘Preliminary Report on Spearman-Ho'z' 
و تست ب‎ û J 


Had) مشعلقات‎ 


اقيم الف ۳ 


sill gaa 


os 

۾ المروف 
فهم الکلا 

٠‏ الفقرات 
القواعد 
الإتداء 


تم 


(oh 
(spl الحساب(‎ 
(oy الحاب ( مسال‎ 

asl 
SE انبم‎ 


el 
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۳۹۷ 


ومن هذه القائمة ند أن متوسط معاملات التشبيع بالعامل العام بين 
الاختبارات Ge‏ هو : جموعة اختبارات |لتعلقات اللغزية هو LNW‏ 
وف جموعة إدراك السلاقات BEM‏ هو yoo‏ و ء وفى موعة اختبارات 
gail‏ اللغوى هو ven‏ و. » وفى جموعة اختبارات الحباب هو ۷١‏ ور 
ختبارات الفهم الفوی هو ONT‏ و 

فإذا اردتا لقن أن نرتب اختبارات الذكاء حسب مدی تشبمبا بالعامل. 
العام معان تمان Jyh,‏ التالى : اختبارات العلاقات المكانية,. 
2 . فالاختبارات الرياض.ية» فالاختیارات hed‏ 
ات بالعامل العام هو بو ۱ 


gi‏ من » ومن هنا كان قلا أن القدرات JEL)‏ المرامل اما 
مستقلة عن العامل العام » gat‏ أنارتباط عدة أعمالممينة , أو اختبازات 
معيئة » برباط طائق أو نبا عوامل فى نكوين القدرات الحامة ‏ بيد 
عن أن يكون تيجة لاشتراكبا فى العامل العام » ذلك لاننا استبمدا BU‏ 
هذا العامل من بين جموعة الاختبارات . 

ومکذا تکون القددة الخاصة أو العافل yi‏ ضيفة کامتة ورام 


' أسلوب مغين من I‏ النشاطالمقل انتجانس ف العكل أو الموضوع» 


وهی آسس لتصنيف أساليب النشاط المقلى أكثر متها صفات أولية أو 
وحدات بيطة : والقدرات الخاضة صفات م لیست یالموانل ‏ * 
البسيطة , وهی مستقلة عن العامل العام الذى أشرنا إليه بالتكاء , 


ار ا دج الل 


= Yen — 


القدرات الخاصة والتوجيه التعليمى والهی 
0٠‏ ” وقبل أن نختم هذا الفصل لايد أن تير إلى اقيمة الكبرى الى Wes‏ 
٠‏ القدرات الخاصة فى كلا التوجبيين التعليمى والبی ‏ ققد سبق أن ذكرنا 
أن میم حق من حقوق أفراد الشعب » نظرا لان المراحل التعليميه إن 
هى إلا وسائل تمدما الدولة لاناحة أحسن ظروف cle‏ لتيسير آ کل 
عملية نهو مكن » قراجب الدولة إذن أن تتيح الفرص المتكاقثة أمام CF‏ 
الاطفال على جد سواء . 


والشکافز هنا يقصد به أن تتكرن الظروف التعليمية واحددة ‏ حى 
تساعد على نضج استعدادات ال طفال تجا طييعيا ميا سلجا 
الثالثة ste‏ أو الرا 
الخاصة ‏ وبمد ذلك بوجه الثلاميذ حسب ذكائهم وقدراتهم الخال 
حسب طاقتهم المادية وظروفیم الاجتماعية,إذ أن الدوله يحب أن كيل هذا 
النقس اليب الذى يوجد قى ظروف بعض الأطفال ؛ بل اغورة 
ال ع ۰ 
فالغرض من التوجبه التعليمى اقن هی مساعدة الآفراد على انيتجبوا 
الاتجاء التعليمى الصحیح الذى یتفق واستعداداتهم وميوهم وقدراتهم + 
, يحيث يوجه الطفل تحو مبنة معينة .وعد فا BAIS ٠‏ 
وانجاح ق حياته المستقبلة ‏ ولاشك ان القدرات ألخامة تلعب دوزا 
كيدا ى هذا التوجبه : :نا بوه أحابالقدرة اللغوية العاليه إلى التعليم 
العام » يوجه أسحاب القسدرة العملية المالية إلى التعلي لفق , ويوجه 


10111117111 


أصحاب القدرتين الرياضية all‏ امین مما تحر ال gi‏ امال 
ويوجه آمحاب اقدرة ۳ 


والامكانية عل الانتاج فيه ان يقوم بهذا الممل , حتى يتوفر لا الانتاج. 
السليم المجيح , وأن تتوفر لا الاسس النفسية السليمة لای انتاج بشری 
Lek‏ أو تجاریا . 


وا 
الخلاصه 

عالجنا فى هذا افصل العوامل الطائفية من حي ك أنها قدرا تكامئةوراء 

أساوب ممين من أساليب النشاط » وهذا هو مايفرقيا عن الذكاء , إذ آنه 

ة ان تسخل فى جميع ALU‏ 


القدرات الخاصة واجبت علاء النفس تتحية عم فى طبيعة الكرين isl‏ 
وق قباس AN‏ 


“ الدفس م 
العقل وكيف يعمل فى أساليب النشاط البشري الختلفة : وعل نوء فهمنا 
للذكاء والقدرات بمكتا تفسیر مظامر التشاط العتلى المتدعية . 
والقدرات ا.خاصة ليست إطلاقابالوحداتالثرية » أوجزاء لاتجأء 
بل فى مكوثة من عامل + هذه الموامل LES‏ 


e OT‏ مد برع 


arse 
لقدرات الخاصة » فبی ليس بصفات,‎ ESA وقد كدت الصفة‎  ةصاقلا‎ 
عوامل طاتفيقواسعة تكن وراءأسلوب‎ oli » ابسيطة أو عوامل نوعية‎ 
معين من أساليب النشاط الممرفى » تيح لمن عتاز بواحد مها » إذا وهب‎ 
DUA القسط اراقر من الذکاه » أن بیرز .فى عمال ممين من بالات‎ 


a 
آشرنا إلى أن مبمة القرية لانعدو إعطاء الفرص الطية‎ Lely ۱ 
| ر ائية لقدح هذه القدرات ؛ وتساعد کل طفل من أطفال‎ 
تمو التمليم الذى ينفق وقدراته واستعداداته  إذا كنا إنتعد‎ 

ماح tise‏ ج ` 


jus 


الفصل التاق عتر 


الفصلين السابقين طبيمة النشاط العقلى وماهيته ,ثم تعرضنا 
للطرق النى نقيس با هذا النشاط » والواقع أن حرك القياس‌العقل em‏ 
انساعا هائلاوذاك رآ للضرورا تالعملية فى انجتمع Balas ab!‏ 
ق الباب الأول أن هذا المصر بتاز بأنه عصر تنظ على دقیق . لیس فيه 
محال لآراء تلق وفق الموى أو أعمال تعمل دونلوزن لكل کبیر وضفير فی 
هذه الاعمال , وطبيعة gait‏ الحالى تستلوم نوءا من التخصص فكل عمل 
من الما sels.‏ أصلخ شخص القيام بالممل الممين » وهكذا زاد ' 
ell‏ على جركة القياس العقلى , وكان لزاما على علياء النفس أن ببندعوا 
من الاختبارات مايقابل الحماحة المملية . , وأصبح في ميسورنا الآن أن 
تكشف عن صلاحية إنسان مین لمهنة ممينة » أو نحموعة معينة من stihl‏ 
KE tL,‏ بفضل جموعة طبية من الا 
cereal‏ ايل سا وإقن 
ذ نبا تفيد كدف القدرا 
فى توجيه هذا الشخص نحو ذاك العمل أو غيره . 00 


وف هذا القصل نود أن ناخ بعض القوائد all‏ القياس العقلى + 


MeO AO 


ete ol ad eee 


53 
قبل یتفق جميع الاس فى قدراتهم العقلية ؟ثم إذا كان مة فروق معيئة » 
Se‏ أن تراعى هذه الفروق فى التوجه التعليس والتوجيه الب ؟ 
ثم ماھی علاقة الذكاء alls Jacl‏ ا ا Ses‏ 
م 2 


فيدف هذا ail‏ إفق »مر ربط هده الحقائق ای وصل لماع 
النفس بنجال ae Le‏ تاصدين إلقاء بعض الضوء عل هذه المشاكل 
الى alte‏ 


a war‏ فى ال د 
ن اتبارات الذكاءعل جمرعة عشوائية منالسکا» 


Su منتشرة ووسطه بشمل مدی واسعا‎ ST 
Lé gel إلى التجمع : ویکون وسطه حقيقي! إلى حد ما ء‎ 
Heal ميزة ا لحي اتسکراری هی أن أفزاد‎ al yc حول نقطة معينة‎ 
Ske آسس عليها تجمع فى الوسط من انحور لاف‎ 
.. جانپ من القمة » تقاربا يكاد یکون متساويا‎ 


r 


وخر مثال پوخح جا تقول هو توزیم تسب الذكاه بيذ .0 من | 
الافراد اختلفین فى السن؛ ققد أجرى ميرل وترمان الصورة العدلة من 
اختبار بيبهعلى هولاء الآفراد الذىبتر اوح عرم al‏ يئ ستين وة ٠‏ 
وكان توزیع تسب الذكاء لهذ امجموعة متفقا إلى جد كير ٠ gel ty‏ 

التكرارى » مع ميل شديد للشكل النائج عو الشكل الجرمى ٠‏ کا تعضخ من 
ب( ش م ط ) وكذلك الحال فى بحثكاتل . فنحن ad‏ أن أرقامه وتوزيعه 
لاسب الذکاء تتفت ally‏ اتسکراری کا یتضح من ش + یو ش ۲ لك . 
Ley‏ أن نمر عن نفس الاج فى جدول بين نسب الذكاءوالثسب 
المنوبة لتوزيعها بين الأفراد الذبن أجريت علييم مله الاختبارات ‏ 
وجدول۲ و يوضع انا ذلك وقد تلاحظ بعش الفروق 

EEE‏ من ناحية آخری :إلا نذه الفروق 
9 بة عن توزیم نسب الذکام ' 


eae)‏ الاد 
Fo Ww 0 Yo ve Aa te Mey i‏ 


5 bre 
AN من‎ ۳۹۰۵ eR کال بجت مل ومان فى توي تب‎ 
He ON بلاط أن لوزي قم اقسق اد کراری من‎ 


RA e IE e 
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pat) ga‏ جرام ) وزی عب کال م كائل» بح أن لادا ي 
لي کا مر د اراد الاح فى ریا ای ین تل رهم ری فل نوق 


eee. ۱ 


Ss‏ خا 
نکن 

فوق التوسطم 
متوسط الذكاء 
أفل من التوسط 


a 

“ beats 
المد الفاصل العف العقل ,و‎ 
ضعيف المقل‎ 


جدول مء 
oy‏ طبقات Kal‏ وتوزيعيا على الافراد 
عن (۱۹ )ص ۰۲:۸ ( ۱٩‏ )ص ۸۱ 


ومن هذا التوزيع NEG‏ تتوقع أن يكرن توز 
اناس نصادفهم عشوائيا SUE‏ : أريعة 
متوسط الذكاء ومثلهم آ ۲ 
لیس لديه أدنى اتام NS Les‏ الى نعأ Ul ed‏ طلبة الجامعة. 
أو المدارس LL‏ فان متوسط ذكائهم يكون عادة بين ۱۵۰-۱۳۰ أما 
طلبة الدراساتالمليا نان ذكائهم حب تقد ركاتل فى جامعة لندن وكبرفج» 
قوق yor‏ وقد حاول ترمان وكوكن ‘Terman, Cox 8 Miles es‏ 
نقدی ذكاء بمض دجالات العام المشهورين وکان تقدير مم IBS La‏ 
۷۰ وولیم بت ۰۱۹۰ وك و لدنج JS libs + ve Coleridge‏ 1۸۰ 
وجيته ۱۸۵ و جون ستيوارت ميل ۱۹۰ ٩,‏ 


إلا LAT st‏ مالصدف الناس فى ار دا 
ومثازين أو موهوبين , وضاف العقول , والواقع أن آساس‌هذا 
لاباس به »3 أننا هنا pita‏ على أساس تكيقيم مع السال i pth‏ 
فالسوبور اس یتکیفون مع العام الخارجى تة يحة سليمة + 
or SS‏ المقلى أ ع ل مت 
مدين بدکل (Nea aw‏ عترم. أما المنتازون فإنهم رما عن عة 
ری إلا آ‌صاولون(جراء بعض التغيير فيه إلمايعتقدون 
E‏ و أوئك م المستولوت عن الحضارة وتقدم الجن سالبشرى 
أماضعاف المقول فان تكويتهم المقل جمل مثل هذا اللوك أو التكيف 
المعقول المستقل مستحيلا ee ٠‏ أنهم يحتاجون إلى درجة مام نالإشتراف 
الخارجى أو المساعدة الخارجية ان تحعلهم يحافظون على حياتهم فى مستوی 


ave On) کال‎ RIOD 
ik e 


ti‏ کی ا 
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إن ل يكن فى مستوى الاندان المادی إلا آنه Sle‏ ويشابيه : بفضل تلك 
المساعدة الحارجية 


نكن بای ارتام كاتلكا يقت 
الاه ولبة ذكاتهم ۲۰ فأقل وتكون نیم فى الجتمع ١٠‏ 


5 Saas blah 
أن خط فراصل دقيقة بین کل‎ SVEN ولكن پنبتی أن نشی‎ 

طبقة آخری, والواقع أن عاف العقول بثلون سللة متصلة من أقصى 
درجات الضمف إلى أقلها , ولذلك كان من الصعب القطع بفواصل معيئة 
دقيقة بين كل طبقة وأخرى , وطالما آنا نضع هذه الحقيقة قصب أعينا : 
نستطيع أن تقبل النقسم الاعتبارىالصناعى البحت الذىيقسم ضعاف 


المقول إل ثلاث طبقات ٠‏ وانعك الذى منعتمد عليه فى عملية التقسيم هو * 


تفس ا حك الذى LLY tel‏ التفرقة بين Mol pV‏ ین والافراد 
الشواذ ٠‏ وأعنى به مدى GSM‏ الاجتتاعى . 


za (1)‏ مسد 
امه هو أقصى سالات العف المقل : والشعف. العقل فى هذه 
الحالة يكون شديدا إلى درج ةكبيرة عبت أن العتوه لایستطیع أن يدرك 
الآمور الخارجية ادراكا وأضحاءولا أن بعصم تفه من الخطر الذىيهدد 
حياته » وكثير من المعانيه تعوذه AM‏ 
يفهمون أبسط لغة مكنة ويمكتهم أن یتکلموا بم ض کلات ات مقطع 
واحد + ولايستطيعون عمل أى عمل اطلاقا » بل نم فى حاجة إلى قر 


, لللحافظة على الذات .وم‎ wo 


يلبهم ويعسليم ویعنی بم 


اذكاء gall‏ می حوالى ۲۵ فأقل 


.ذلك مثل JULY‏ الصغار » ونسبة 


Imbeciity i (1)‏ 
الله مو المرحلة الوسطی من الضعف المقلى » والبلباء يتميزون عن 
الممايه فى أنهم Se‏ تعليمهم فهم AS‏ من الاخطار المادية MES Jos‏ 
على gill‏ منها. يد أنهم لابرتفعون إلى طبقة Glas‏ المقول[المورون)؛ 
الم وان كانوا قابلين fel‏ إجراء بعض الاعسال البسيطة المعتادة تحت 
الإشراف والمراقة . إلا أنهم عادة غير قادرين على ڪب انم ؛ 
ولا المساهمة المادية فى کب عيش وم حتاجون إلى من يعنى مق غسلوم 
مك تم 
FEE oer‏ 
أك من جع وطرح الوحدات الصغي 
بوجه عام إن نبة ذكانهم تمع بين هو 


Feeble NIE or Movonily اکال مزف يار طروي‎ )۳( 

هذه هى أخف مرحة فى الضمف المقلى . ومی تنكو نحلقة الاتصال 

بين البثله والاغیاء مس oun‏ » وم عتازون عن الله فى أله Ke‏ 
تعليمهم بعض الاعمال الى قد تحر علييم رريحا أو أجراً یکی لعيشهم 

يقلون عن Le‏ جدآ فى أنهم لاهمتطيعون تکیف أنفسهم لمواقف 

جة عن نطاق خبراتهم السابقة . وينقصيم بعض نواحی الج 

على بعد النظر وعمل يعض الخطط لمستقيليم ؛ وعدم 


oe ee 


be ا‎ 


am 
لقدرة على تحقبق أى خطة تعمل ہو جو دا مستقلا ب‎ 
الاشراف الخارجى , وحيث يستطيعو تكب قوتهم‎ 
0 الاشرا قعل صرف مايكبونق سيل اغبا‎ 
القدرةعل اليد یلع والصواببوالسنولية وم الواجب ماه‎ 
. وتقوی لديم الدواقع الاجتاعية جيك يصبحون خطرا يهدد الجتمع‎ 
آما من حيث القدرة التعليمية لمذه الطبقة فبى تختلف اختلاف واس‎ 
من تلك التى توجد عند‎ Jol وهى قطما أقل من الشخص المعتاد . ولكن‎ 
الله وكثير منهم يمكن تعليمه المبأدىء الاو للقراءة والكتابة والممليات‎ 
من‎ pees J By البسيطة وبعض المعلومات المدرسية العامة‎ BLL 
بستطيع أن يستفيد من التعلم المام» أما منحيث نسبة ذكانهم فهى تلف‎ 
من فرد لاخ , ولكن نستطيع أن تقول : إن أغلهم نگون نسة دا‎ 
بوجد بعش الشواة هذه القاعدة‎ SI pte ٤٥ بين‎ 
عن الفروق الغر ية ف القدرة العقلية الفطربة لام‎ LOE, 
وهذه الفروق لاترجع إل‎ pital هو‎ 
سايقة على كل عوامل‎ Loe أسباب مكتسبة أو وضع اجتاعى معين . بل‎ 
وب أن تتبه الدولة عامة ء واللطات التعليمية خاصة : إلى هده‎ 
ذ یب أن يكون دف الدولة الاسامی هو إتاحة الفرص‎ ١ 


فا معينة بين AD‏ 


خاصة » وتقدم dl‏ الإنسائية عا ا 
وف الكثير.من at!‏ والوقت اللدولة ٠‏ ویر لا 


ات تا زا = 


: والفميل الررسى‎ sbi 


حقيقة العلاقة بين الذكاء والتحصيل المدرسى . قنحن قد قررنا الان اه 
التعلم SLY‏ ونتوقع أن نقرر الوامه ف القريب العاجل , ثم We‏ بعد 
ذلك أن نجابه مشكلة التملم الث نوی + الاتقصد بهذا اتعلم ذلك الترعالذى 
پومل إلى اللحاق بالجاممه ولکتتا نقصد معنى أعم وأشمل من ذلك اإذهو 
فى الحقبقدكل تملم يعد مرحة التعلم الابتداق ٠‏ وهو ينقسم إلى العام 
الثانوى العام والتعلم نوی Gal‏ . والآول هو الذى يوصل إلى ALS‏ 
ولاف بوصل إلى المدارس الفئيه العاليه من تسمح له قدرانه tube‏ 

والواقع أن الامتحانات الدرسية بشکاباارامن لاتقيس شيا إلا 
مقدار ماعصل الطفل من معلو مات؛ وهذا مقياس خطی للحم عل صلاحية 
الافراد فى ace‏ دبمةراطى ‏ والواقع أ نكثير ا من قادة الفحكر ق العام 
نم كانوا متأخرين فى مدارسوم:وليى فى هذا ثىء غير ممقول» 
تحصيل فى مواد الدراسة بطريقته الراهنه بتأثر بعوامل متعددة FR‏ 
منها غل سيبل المثال لاالحصر الموامل النالية : 

shy pty الصحية للطالب الى تله ینیب عن المدرسة كثيرا‎ aL 
المشطربة الى لاتجعله يمى شيئا فى المدرسة « أو المامل الاقتصادى‎ ll 
الطفل با يلق إليه الدرس‎ al الذى يؤثر فى مليسه وق غذائه » وعدم‎ 
نظرآ لان المدرس لم عاول جذب ميل الاطفال : أو نعف ا‎ 
على التعل .وما إلى ذلك من العواعل التى لو حصرناها لاستغرقت لد ا بتيأمه.‎ 


وأقصد بذاك أن يكون ال حك ليس فقط هو جاح + 
بلكذلك مدى ماوهب من استمداد طبيعى 


RONDE EES O 
تطيق الأخارات ای تقيس القدرة المقلبة ال وصول إلى مر حك التعلم‎ 
٤ الثاتوى ذها بأقى‎ 
إن الاختبارات‎ (4) 
اس لک نير النفوق منهم_بخض النظر عن مازا‎ 
Glas ole ye نکشف‎ Une واستعداداته هيا‎ 
. العقول وثوجوهم وجبة صالمة هم حسب أنواع خاصةمن التعليم‎ 
أن مقاییس الذكاء تأثر إلى حد ممين بالبيئة ؛ ولکن‎ 
مقياس الذكاء أو الاختبار المقلى لایدخل فى‎ 
وال تمر اد روط‎ ٩ يد ال‎ 


(۳) إن الاخبارات الق به دی تجاح الطفل المتوقع مئه فى 
ا حا ی ما داز 


(1) Board of Education : Report on Psychotogieal ‘Tests 
عند‎ Ediicaable Capacity, p 68-67. 


1 


r= 
إذ تجمليا توف أموالما ووتباعل أولتك الذين ان يستفيدوا شب‎ at 


7 من التعلم » با تحد الاختبارات المدرسية ليس ها قيمة تشخيصبة . إذ أنه 


تدل على مدى ماحصل الطفل قب , 

٠ ,‏ (4) إن الاختبازات العقلية موضوعية , يمن أن i‏ الشخصى 
لاقيمة له فهاء على عکس الامتحانات الى تتأثر بالمعادلة العخصية للندرس 
الممتخن عن الطفل الممتحن . 

)0( إن اختبارات الذكاء يمكن إجراؤها ,طريقة جعية » Boh‏ 
الكثر من الوقت والجود لتلاميذ والمصححين . 


)1( بوساطة الاختبارات المقلية صل على تقدير ديق Coed‏ 
النشاط المقلى للطفل » ويمكن عقار تنه بقيره من حم فى سنه .. 


: ومواد الرراسة‎ Ba 
Lely العلاقة بين الذكاموالمواد‎ Abt السؤالالذى يواجبنا الآن هو‎ 
؟ هل حقيقة أن الملاقة بين الذكاموا مواد الدراسية الختلفة واحدة؟‎ 
إن المبارة فى أى مادة من مراد الدراسة تتطلب قاطا عقليا میا وهذا‎ 
fee iB eA ی ج و ی بقلم ال‎ 
بين‎ BIN عمو دراسة‎ il 
:| المواد المدرسية‎ 
TA يموك عليا ق هذا‎ 
الملاقة ين الا کا یقاس‎ call فقد درس کل مر .هين‎ 


۴و و . 


]ارت ی 5 
pais fe‏ المطالمة | ye‏ 
ا dls‏ الاد عم 
۽ | s‏ واستما لاللغة | ور 


Cty ٠‏ له 
والامنال 


bit‏ قوباء إذ أن ومط. ممسائلات الارتباط فى اختيارات 
( ۱ )هو ووه وق حث بوند (۱ (Acer ere‏ شو ركز 
ثم بلى ذلك البرة ف حل الساتل الحساية فى يحت بيرت » واناریخ .فى 
ع endl E‏ والاشفالوارسم 
وواضح أن ارتباطهذه الجموعة لخر LUE DLE‏ ضعیف. الا مر الذى 
يرجح اعتادها على قدرات خاصة , أكثر من اعتادها على القدرة العامة . 


~ 9 
العامة EEE‏ احختلفة تختاف. 


قبا بها فى علاقتها Ka‏ . فلا شك أن اللشة والرياضة Te‏ کنر الوا 
الدراسية تشبعا بالعامل العام » كا أت الرسم والخط هما أقل المواد 


مقر : 
السنا نود أن تعر ضتفصلا ل ساليب التكيف الا li‏ ,الصحرحة مها 
ef ebb‏ مدف هذا القسم هرالکیف عن‌مدی علاقة الذكاء بأسلوب. 
سکیف الاجتاع الصحيح » ولعل خير مثال بضرب لذلك هو مايسمي فى 
عم النغس الاجتماعى Lee‏ كل الاطفال الجانحين » أو جرائم الاحداث . 
دلكالبحوثالمتعددقائق أ جريت ز cb‏ أوجراثمالاحداث» 
أن الجرعة ما هى إلا تتيجة المديد من العوامل البيثبة والنفسية النى تجمل 
'الحدث - والكبير أحيانا  ani‏ إلى مط اللؤك الذى نسميه ارت 
Jl‏ العلية للجرعة يمكن أن تلخص فى ie ANSI‏ استجابة سیکلوجية 


ib فان یه یک هل‎ MT poe شموریبومن‎ isk 


وهنا الاحظ أن تآثير الموامل الجسمية والعوامل ایا مایکون 
ار غير مباشر على -لوك الخدت » أ وجناحه: أماالشروط العقلية فا 


es ot 


a a a a 


سويت 


مباشر على السلوك طالما أن سیب الجرية ‏ أو الجناح يكن فى 
خاضة . اذك آشار أكثر الياحثين فى مشاكل الأحداث إلى 
ضرورةدراستهم من الناحية اليكلوجية » ولسنا نود أن ندخل فى تفاصيل 
الشروط الميكلوجية المؤثرة فى جناح الآحداث ۰ ولكن نود هنا أن 
تعاب Fpl‏ واج دآ متها فقط » آلا وهو ختلف الشروط الى تملق 
بالقدرات Ba‏ 


ا : 

حاو لكثير من Ue‏ النفس إيحاد الملاقة بين نسبة جاح وفسية ذکاه 
الاطفال الجاعين فوجدوا أن LaF Tose‏ من الاطفال الجاعين نمض 
بانجاه قوى حو الضعف العقلى » أى أن نقص القدرة العقلية المامة بساعد. 
ساعد ةكبيرة فى جناح clin Di‏ وقد ذهب كل من جورع هفاءو0 فا 
انملترا وهيل اوق أمريكا إلى أن النقص ف القدرة المقلية هو المسثول 
الأول عن مشا کل الآحداث » کا أن هناك تقريرا أمريكيا عن عام 
Folie‏ بعش مقاطمات الولایات الحدة ذهب إلى أن [ne‏ هن 
الاحداث فى هذه احا مصابون بالضعف Meal‏ بيد أن هذا الانجاء 
فيه شیء كبير من الإتر اف hl LB‏ هامين': 

4 - أن مقايس الذكاء الى اتبعت فى استخلاص هذه الاج ل يكن 
th‏ من الثبوت والصدق بايجمليا رد هذءالملاقة » ومن OV deal‏ 
أن الاعارات الحديثة تقلل | اح دكي Nae‏ 

+ . إن اختار الذكاء لایصل إلى هدفه المنشود إلا إذا طبق فى جو 


Se Alyy‏ اجا 


mm 


: وکان بعيدآ عن كل رهبة وخوف‎ JAI والحطف‎ IN س‎ Sas 

وقد سبق أن قررنا فى حدیشا عنالقياسالمةلى أن الدقةق تقر Kal,‏ 
تتوقف ق جزء مب على الجو نی يحيط موقف انخجر » فلابد أن یکون 
الموقف العام الحيط بعملية إجراء الاختبار جو all‏ وموده» لاجو رهبة 
وخوف »ولا يتردد أى خخص ف القياس العقلى فى طمن سحة إجراء ی 
تقرير عقلى داخل جدران السجون أو الإملاحيات »کا عب ألا نكت 
باختبار واحد ‏ بل يحب تطبیق عده من الا 

والواتع إذا توخينا هذين العاملين وجدثا أن نسبه‌ضعاف المقول 
فى الاطفال | لجائمين تقع فى حدود ٠١‏ زیم وهنا مایفرره آغلب 
الباحثين الذين By‏ بمقاييسهم ومع ذلك فإن ضنا الرقم لا يمكن أن 

صغيرا : إذا أن نيه ضعاف المقولف المتمع الخارجى عادقحسب 
التوزيع التتكرارى لا مدیم بر أما بين الاحداث فبذه النسبة ترتقع 
بز ولذلك لا نستطيع أن تمل هذه الزيادة الظاهر: »الاس الای 
عه أن الضعف العقل يلمب دور هاما فى ارتکاب الاحداث 
لجراتمهم ٠‏ بيد أن الاحداث الجانحين ون کانوا غير ضماف العقول إلا 
أ 
آم 


ل ف الهو العقلى ٠‏ وهذا التأخركفيل 
تواحی تشاطه, وعامة فى عملية کف الاجتاعی , فلا دك أن الشخص 


لوب سل ,ومکنا نهد 


العقول »وقد وجد رت ۱۳۱ 


ct‏ دون التوسط هن 


۰۱۷۷ و (۸)س‎ ۲۰۰ (a) ظر پوت‎ OND 
۱۷۷ (۱ 


الک وجد أن Lal Ye ۷٩‏ قطما » وهؤلاءتكون نسم 
فى امجتمع حوالى Wy‏ هذه الآمور كلا توضح لنا أن الجريمة 
ماهی إلا طريقة حقاء اتحقيق رغبات الإنان : وخاصة عند الاحداث 
امین . وهكذا غالبا مانعد مرتکي ارام من الاحدات حمق وأغييام » 
الان الجريمة ماهى إلاسوء توافق مع امجتمعالخارجى الذى يعيش AMS‏ 

وق مثل هذه الحالات ات ترجح فیا انخقاض منسوب الذكاءعلى أنه 
العامل الاسامى فى الجناح ‏ يحب أن بعال الحدث فى مرحلة مبكرة جدا 
قبل أن يقع فى أيدى البوليس , وذلك بأن ثتثىء الكثير من افصول 
والمدارس ghd‏ الاغيا. أوالمتخلفين دراسيا تی نیح م فرصا طيبة. 
للحصول على YF‏ وميئة تمنعهم من ارتکاب الجرائم Bs‏ نها اة 
يحب أن تبه إلى أى حالة تظهر منها بوادر لوك اعتداق حتى يعطق 
الاشیء ااصفیر ما بستحق من عناية لک نستطيع اتفاذ الوسائل الى تحول 
تکرن عادة السلوك الإجراى » وبالتالى تحول دون وقوع الجر سة 
. هذا فى حالة الآغبياء » أو المخلفين GUT Lites‏ حالة 
الضعف المقل فإله يحب أن يمال هؤلاء على orl‏ ضعاف العقول ولیسوا 
جانعين » وجب أن يوجبوا نحو المدارس الخاصة هم حقيقة أن 
ععاف المقول , تکبون عادة النافه من مرا ار 
المقل لا يسمح لمم SIN‏ یز 7 
عادة السلوك الاجرای الذى يؤدى إلى تاج خطيرة 
التقبل . 


a a‏ تسم وو نيت 


قوت Le ll‏ يد أنهذه الحالات Jos‏ تكن تادر ؛ وغالبامايكون. 
جنا !لت هنا تاتيا عنشعوره بأ قد وضع مکان tee‏ أو فى العمل 
الا لا به» أعنى أنه لايجد انجال الطيعى المشروع التعبير عنما وهب 
من قدرة عقله , فبتحه إلى اللواحی غير المشروعة : إما نجرء إلبات ذکانه 
PETES‏ » أو ashy‏ دخله والحصول على أ كين 
مایتکن مر النقود بأى طريقة غير مناسية » وقد يتتهى به الأمر إلى 
استفلال صاحب العمل والاختلاس مته . ولا شك أن علاج مثل هذه 
SVL‏ سبل ميسؤد » حيث يمكن وضع مثل هذا الناثىء فى ای 
تؤهله له قدراته وتحميله مسثولية مل ممين ٠‏ وغاليا میتی به الامر إلى 
الطرق الطبيمية نمو اارق المستمر » بيد أن الجاح الذكى che‏ فى علاجه 
کل لبا es‏ ومرس آکز الات اق يس خوط را 
Saf‏ يسح من ul BUG Whee UTM co AST‏ 
خر طريق يمكن اتباعه فهو [عطاء GU‏ قدر؟ م نالحرية , بحيث لاتقوده 
إلى الجرية نا ار أن ماه خر طز يمك ناستماله فى PA‏ 


7 ات الى ت 7 ره‎ tn are ۳ Le 
حماف العقول ؛ أى أنهم تاجون إلى توجيممين وإشراف‎ 
fy غاص فى علاجهم » ولیس الیم‎ 
تقديرها‎ ld] حيت التفاهة أو الخطورة‎ 


0217179 


أننوجبه عر العلاج الصحيح » قن إلعبت خن آن نقررمانتوقع أن بفعله 
الحدت قبل أن تعرق إل أى حد مكنا أن نطتن إلى قدرته على الهم 


sll عن الوط غير‎ SAM ذلك عن طرخ اقم‎ oT 


آنه نوجد فدرات عقلية أخرى باب هذه القدرة الفطرية العامة هى 
pil‏ بالقدرات الخامة ؛ فتد تمد أن بعض الآحداث دون التر مط 
فى نایم واتكنهم تمبزون يعض القدرات الخاصة ٠‏ الى إن لم يتح لما 


الاستعال الطيب ق المدرسة أو المصتع ۰ فإنها ستدفع الحدت نعو أساليب 
روع en‏ تم عنما ارت تقد تمد أن بنش الاب 


وف هذه WLI‏ یت نحل pl‏ »و یط من 

وسيلة Lilie Yio‏ وا مولعل عطفهم + وقد بتجه تح والاختلانن 

أو ار کاب أساليب الثدر والخيانة . وهنا تقابل مشكلة وهی أنمثلهؤلاء 

اش alia‏ الا خلت إن المدرس أو Gacy‏ النفى BY‏ 
orld‏ فيمتقد أنهم أذى عام عليه 


ha‏ يتجه نحو استعال مبارتة ق ال أو نع الأقفال آو سر انتود 
من عريةالباعة التجولن وما إل ذلك » وقد يكاز ابم اد بقوت 


حاصة فى تصوره اللبصرى , ومولاء CLUE‏ ايا ماب 
ی 
لز أدمتتهم Lol,‏ لاعدون مفراً eo‏ 
)نما ارس ٠ feed‏ والحال فى القدرات الحاصةء 
کالذکا » لانحاول مع رقتها لآنها تدل على مط عاص من Te AN LE‏ عند 
الاحداث , بل لآ نكدشباسيوثر GLE‏ طرقالعلاج المقترحة 0 
A‏ فيه وتواجى الضعف : فاذا 
ذلك يدل على وجود sel‏ 


مین يمكننا ا 


أما تائ التتحصيل الدرمی على الجناح فأس كاد جمع عليه Cor‏ 


لباحئين فى مشاكل الاحداث أى الغالية المظمى من الاحداث المنحرفن 
يتميزون بأنهم شخلفون دراسيا آكثر من تخلفم فى القدرة العقلية العامة , 
ولا ییا الامر 36 من الدرسة ٠‏ وهذا هو أول خطوات سل 
بی سنی pel‏ الاول الالرای» أو 
apse walt!‏ سا نكاد مكو رن أمة iia‏ 
عن کب عيشهم بطربقة شريفة ؛ وهكذا يدفمون لاستمال ائم 
٠‏ شطارتهم » فى طرق غير ing pte‏ للحصول على مایسد حاجاتهم AU‏ 
اء قصول خاصة للتأخرين whale‏ 
ستجد الفرص fed TN‏ مهئة من الب 
أو توجه - على BI‏ ب التوجيه الصالح الذی بساعدم على كسب عيبم 
شريفة امد عن EVAN‏ 


وآبة هذا كله أن جاح ا حدت ما هو إلا طريقة عائبة من طرقتکیف 


.+ = 
الإنسان مع elie Bley‏ وجبة نظر عامة 

من العوامل و 
ارتکایه atl A‏ ال - إن م نیک له طرق التوبیه 
الماح - إلى E‏ الذی قد يؤدى به إلى Ke‏ 
الاحدات ءا أن الضعف العقلى قد يعمل الطفل المصاب به يتدقع إلى هذه 
الجريمة عن طريق انقياده لبقت الآشرار الكبار » دون أن يكون مدركا 
الطبيعة العمل الذى يأتيه » وهل هو مشروع أم لا . 

کذاك الال فى الذكاء » إذا لم يمد الطفل NEI‏ الطبيعى لاستمال ذکانه 
ف المدرسة أو المصئع أو عل العمل , انمه للتمبير عن هذا النشاط المقلى 
اند ILL‏ العقاوة ای قد تسیب عنده 
ق ال ولد 

Ally‏ تدصح ومصر le‏ مشا كل ال حداث- بضرورة تمي مكانب 
الخدمة الاجتياعية للعتاية بشنون الاحدات . وأن ترود هذه HEY‏ 
بامختصين فى الفیاس المقل حى يمكنهم الکشف عن قدرات الأطفال 
العا مها والطاص؛ وتوجيه كل فرد التوجيه النمليمى الصا إذ PAT‏ 
الآسامى الذي Gag‏ إليه ق كل علاج لشاكل الاحداث ماهو إلااستتصال 
سلوب الشکیف الي الذى اسمیه جناحا » حتى لابتطور ويصببح عادة 
سلوكية عند القرد فيصبح جرما معتاد الإحرام وبالشال يصعب علاجه» 
فخسر امجتمع عضواً عاملا . ويتحمل مستولية حماية نفسه منه , 


عا من elt‏ الانخراف 


hth‏ ای aly‏ ري 
إن الخدمة العسكرية ماهى إلا Jie‏ للتعاط الإنسان» لپا فى ذلك 


ata 


oe 
N 9 
Babes FU الفی أن يتقدم إلى الميدان مه فى ذلك كغيره من العلوم‎ 
ب على دراسة النشاط البشری: وهكذا لم يك استمال‎ al وأنه لمل‎ 
فى الحدمة السسكرية إلا امتدادا للتجاح الذى آصابه ی الخدمة‎ 


المدفة 


لد مات سای شا يت 
عابتا هذا بتىء من النفصيل فى مکان 27 Sy‏ نود أن تتسين هنا 
she]‏ إلى تاريخ وطرق استعال القياس العقلى فى الخدمة المسكريةة 


كان أول من تتبه إلى فائذة استمال الاختبارات العقلة بين yl‏ 
هى الوالابات المتحذة الامريكية إذ أا د رضعت ,نايحا معبدا من ججموعة من 
الاختبارات يخضعله كل متقدم الخدم نة المسكريه , وكان ةك فى الريب 
العالية رل وال أول اختبار استعمل على مدى واسع هو ختبارالفابيتا 
Teste‏ دف مانم لقباس القدرة المقلية الجندين و عتوی اختبار الفا لا 
Ley‏ المائل الحاية , الاحکام 
جل غير المرتية ٠‏ تكلة سلاسل الأعداة , 
| الاريك المائة ‏ وقد ثبقت فتكرة قائدة هذا للوع من الاختبازات فى 
استبعاد ذوى القدراتانحدودة أ TEI‏ من الأعمال المامة فى اليوش . 


(۱) ار )0( tue‏ مایا 


هيئات سيكلوجية خاصة مبمتها الفحص السیکلوجی لكل ند جديد: وکان 
غرضها لول هو إناحة الفرص لمن لديه استعداد ی يكون , من ضباظ | 
الجيش SU‏ لتلق ماب هله لت . 


1 
تمت الإحوث نحوتطييق تیاس العقل AAT‏ 
کاستیماد غير اللائقين عقليا من العمل فى الجيوش » وتوجيه .. 
امجندین نحو الاعمال الى يصلحون لما وقد طبقت الاختبارات المقلية 


الجيش والبحرية والطيران وقد تمحت هذه العملية تجاحا كيرا : سواء فى 
حفظ الكثير من الارواح من الضباع عن طريق التوجيه السديد اراد 
نو الخدمات الى يستطيمون أدامعا يسر Bayes‏ نظرا لان للم من | 
الاستمداد ple jl‏ هه الاعمال ب وثانيا مات هذه الدراسة الملية قى ٠‏ 
توفير الانتاج إلى أقصى د et sll WS‏ تماح حرف 1 
أو اقتصادى دوته, 


السلاحية الطية شرطا أساسيا للقبول ف الخدمة . 
Tags‏ ضرورة, لاننا لانمل أن 


ية ء نظراً Sebi‏ سلاح من 
آسلحة ریسم ix‏ 


AE 


5 الأول المتقدمة:ناميك بالفوائد العملة انى جنيت منه وال آشار اليا غیزما 
مزاف فى أ كثر من موضع "١!‏ 
خاتمة الباب الثالك 
م يستقر de‏ النفس ويأخذ مكانه بين العلوم الأخرى ٠‏ . 
الجامعات أو اعيات العلبة ‏ إلا بمجبود عثيف بذله عل .اوه Fook‏ 
من الشوائب التى أحاطت به “رتنع كلك ق آن Sol ube‏ 
قد ساهموا جصیب لا يححد فى هذا الممل المظم + و 
إلا أن الوسائل إلى نذا الد ف كات شاقة عيرة 3 
والواقع أنهم ne‏ نماحاكيرآ فى الکیف عن | أسرار النغاط العقل 7 
وأصبح فى مبسورنا OM‏ التشخيص والتوجيه . 


أبنا فى هذا الياب آنه SE‏ أن ميد بين القدرة العامة والقدرات 
امة هى تلك القدرة الى تدخل قى جيع أساليب Bla)‏ 
aa‏ أياكان شكل هذا التشاط وأياكان مرضوعه , فالذكاء قدرة على 
تلم SLAY‏ , أو إجراء أفال مقيدة 
كذلك قدرة عقلية فطرية عامة "٠‏ * 


رظيفياء وهو من ite‏ 


أما القدرات الخاصة أو العوامل الطائقية ١‏ فى قدرات GIRS‏ 
det‏ من الافمال ولازمة لاحالب التخصص الی ینادی GAN Ly‏ 
العشرون» ولمل هذا هو اليب فى أن جزءا کی منمجبود علباء نفس 
يركز حو لكدف هذه القدرات Siler GEL‏ أو التوجيه 


(ry) متلا قرلون‎ TN) 


۸۵ 

أتبعنا ق عرضنا SG‏ القدرات العقلية منبجا LEM‏ موضوعيا. 
تطبيقيا : فبعد أن عرفا الذكاء ناقدنا نظريات التكوين العقلى » ولاحظنا 
أنه رغا عن الخلاف SN‏ الذى وجد. بين عالاء النةس فى مستبل ote‏ 
إلا أنهم جمعون الآن على حقيقة واحدة فى تکوین النداط العقل من 
حيث هو تقيجة للمكونات الاريعة: 

النكالمام والقدرات الخاصة والمواملالوعيقزعوامل BANU‏ 
ول يكن ltl‏ إلا تتيجة اتضج المناهج الاحصائية الى ذالت الكثير من 
ااصعاب فى معالجتهم ذه ARAL‏ ؛ ولاشك أن التحليل العائل هوا مشول 
الأول عن الانفاق الذتى وصل له العذاء فى السنوات الآغيرة فيا بتعلق 
بتکوین الشاط fia‏ . 0 

ثم بعد أن قررنا الفسكرة الصامة لشکوین لمقل » حاولنا أن نعرض 
الطرق الختلمة الى يقاس ما الذكاء: فمرضنا ختلف المقاييسوالاختبارات 
الى يقاس بها الذكاء » قاصدين (عطاء فكرة عامة عن الاسس الى تبنى pe‏ 
رطرق Wel el‏ . إلا LAD‏ لم حاول (طلافا أن ننقل 


ally‏ التشاط BES pall‏ ان هذه اشرات حدات 
مر وليسك صفات st‏ وأن پرها oh‏ سق وال سنن 17 
. وءالجنا Wad‏ بعض oe‏ القدرات الى تهم عام النفس التربوى 
خاصة » ووضحتاكذلك طرق تقدير هذه القدرات »وعلاقتها بالذكاءالعام 


1 2-500 5 


1 
1 واشر Int‏ هذه القدرات الخامة ف أى عة توجيه تعلبمى أو 
تتوجيه ait‏ 
وأغيرآ تعرضنا لبعض المشاك ل العملية الى بظبر فبا آارالدكامواضحا 
sl,‏ الثدراتالخاصة ches PAUSES‏ الأحداث والخدمةالمسكرية 
وما إلى ذلك » ese,‏ لوط العامة الجالات الى ليقت قي 


تاج القيلس ال . 

وهکذا تکون قد وضحنا جرءآ كيرا من لتکون الفی » وأعى 
ب القدرات العقلية بوعاصة ماهر فطرىبوماطينا OM‏ إلا أن نی pall‏ 
الزاجی من هذا التكوين الذى عرضنا تخطيطه العام فى اباب الأول ٠‏ 


١ (‏ ) القوصى وحسن حسين ( ٠٠٠١‏ ): الاحصاء فى عل النفس والتربية 

*(۲) رك نات زويهر): الذكاء ومقاییسه -ترجة عطيه هنا 
(ع)اسماعيل القبانى بك  )۱۹۳۸(‏ قيا 
(؛ )اح دنک صا [» )نم ساهةعل الف pl‏ 
م عل النفس م مع وص 1 
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٠‏ لباجالاع 


دواع السلوك Gel‏ 


س 


“الفهل CN‏ عتم 
الدوافع الفطرية 
قرط : 
ae‏ فى OU!‏ السابق عن القدرات العقلة Gall bat,‏ »وفضلنا 


التعظي ال ‘eae‏ 
dll 3‏ التعظم el Al‏ على 
الانفعال ويهدف إلى تتكوين الخلق إذ بالتنظم المرف بؤسس على الذكام 
وينبلور حول تمه JIE‏ همين أو ناه منى خاص . 

lil‏ الزاجی ]05 يزود الكائن ای بغايات السلرك ودوافعه يننا 
تمكون الوظيفة الاو للنشاط العقلى هى خدمة دوافع الكائن الى ورسم 
de Ge‏ والواقع إن الطريقة ابيع بها الكان الى دوانملاول 
تتوقف إلى حد بميد غلى رف نشاطه الق » FRM UT Soe‏ الى 
أكثر تعقيدا فى تکوینه العقلى كانت الیل آمام 
ومتعددة والعكن صح fle SKK. ٠‏ اکن الل thes‏ 


۳ 

والواق إن مشكلة دواقعالسلوك البشرى تحتل مقر کی عل القس 
YY Lis‏ الاس العامة لعملية ام وطرق التتكيف مع المالم 
الخارجى والاسس الآولى ad‏ النفسية fey‏ مدى تنظم هذه الدواقع 
elt]‏ بتوقف التنظم العام الشخضية : الامر الذى جمل بعض علاء 
النفس يوحدون بين الشخصية وبين دوافع SAM‏ بيد أن 
بأمور أخرى غير الدوافع كالقدرات المقلية والموامل TM‏ 

الخارجبةوالحالة الجسمية المامة والخاطة ٠.‏ 
ومشكلة دوافع السلوك ذات LES‏ لدارس عل التق وی 


سليمة تتصف بتنظلم ده دوانم| اة مع طرورآت الال ار 


ae‏ اراقع االقسى س 
ذكرنا أنا نهد IN‏ :لك الاحدات الجارنة ى Whe‏ 


تمر ونم ومن 2 


برد وك سكين مغر الس Ss‏ بل 
2 العوامل الخارجية الحبطة به الى تتفاعل ممه ور یه وی 


وهکنا Gay‏ الاوك الكتلى بمغات عخلفة ء فيز غرضن يميق أنه 


انلو دون داقع سين :يكن ورانة ١‏ خد 4 ادف الفى ير اله ۰ 
هذ القاعدة عامة فى اللوك الیوی ف BL MALI pe‏ 


a ee ee ف‎ 


كك لظ 


- ۷۳ - 


إذيحدت سلواك الكائن الئسواء أكان [نانا أمحيوانا من الامیاموهی + 
a hal‏ الخلية ‏ إلا الإنسان المبقرى » اسبب معين » وليس نة 
اواك دون سبب أو غرض ء فالسلوك الحيوى لابد أن يحقق غرضاممينا 
اللكائن الى الذى صدر عنه هذا الوك 

اوقد لبق أن a.‏ امه یه هک هرن وزكر بد 
geal‏ الحن يعيش مع Beda‏ 
لاعتم التكويه الناعل] حب بل منم el‏ العوامل. الخارجة 
the!‏ به الى تتفاعل معه وتؤثر فيه . وآن أى تخي فى شرط أسادى من 
لد عنه تخي عام ق توج الاك cdl‏ يأ 
أن يكو تواجا فى أذهائنا kha tel‏ عن الدوافع. .+ 

jay‏ الوك الک ch HIS‏ تابلى للتقير all jut‏ غير ثابت على 
حال واحد أشكالا take‏ وفقا الجالات ام رلاشك آن هدم 
الصفة هامة لنحقيق غرضبة السارك , فطالا أن أغراض السلوك متعددة | 
فلابد أن تکون أنماطه وأساليبه متعددةكذلك . وهذا يقضى ينا إل إصفة 
أخرى من صفات الاوك وهی أن السلوك الكتلى قابل للتمديلوالتحيين 
وهه الصفة هامة ae GY‏ عر أثر البيتة فى أنماط الاوك [النظرية , 
و الثالى مثل ادامدکلة الدوافع opie SM‏ 

وک عدت الاوك لايد من وجودسافز أو دافع له:والداقع أوالحافر « 
هو أى عامل داخلى فى الكائن الى يدقعه إلى عمل ممين » والاستمراز 
فى هذا العمل مدة معيئة من الزمن. هن الداع بسن تلاح 
أن السكائن الى إذ! جاع بحث عن الطعام » فإذا te‏ على طعامه طل با کل ,| 
حتي يشبع » فالشمور CAL‏ دقع السکانن الى إلى |لیحت: 1 


2۹6 
كا أن نفس هذا الحاقر dee‏ يستمر فى عملية الا کل حتى ott‏ حابختهمنه > 
ومعی ذلك آن عاجات الكائن الح ودوافعه واستعداداه الفطرية af‏ 
تقطة البدء فى الاوك » آما درجات الاشباع وطرقه اختلفة bas‏ من. 
جماعةلاخرى حب العوامل الختلفة مثل الترکیب العضوى للكائن الى 
والعامل الاجتياعى بين الشغوب انختلفة.٠‏ ومعنى ذلك أنه توجد قروق فى 
درجات إشباع الدوافع وطرق الاشباع الختلقة , قاط الصخير AAS‏ 
القليل من cll‏ لاشباع این تاج الرجل الكبير إلى أضما ف طمام 
الطفل, وكذلك:الحروان » حن نلاحظ فرق كيرا بين AT‏ الا کل الى 
يأكلبا الكلب أو القط وتلك الى يأكلبا الحنام ب أو فراخ . ولاشك أن 
الك لكائن ch bey‏ الخاصة الى بیع بها دوافعه ای BL OS‏ 
بتسكوينه العضوى . 
فافع إذنهو العامل الاسامی السیطر على السلوك عم أله الحاجة. 
الا ریاد منداخل الكائن الى Jy‏ تدقمه إل النشاط:وإذا وجدت 
هذه الحاجة.فإنها تسیب حالة توت نضى فى ANN‏ وبظل FEM‏ 
الحى فى حالة نشاطه حت تشبع هذه الحاجة وترول id) fA‏ 
سبيتها؛ ويمكنا أن نصيغ ذلك فى عبارات SIA‏ بقوا 3 
كانت ف حالة نوت قوی نظرا لوجود حالةعتد:الكائن/الحى : النات ۰ 
إذا أشبعت الحاجة زال التوتر الوجود » وسادت حالف OSM‏ 


| الیش | دید اذى يتف مخ ری النناطينية امک فى ال Wy‏ 
Stel‏ الإبرة هذا الؤشع ء سكنت لزوال خالة التوثر - 


Se ee 
موت‎ 
إلا آن‎ pall ينطبق على الطفل والبالغ على حد سوام‎ 
pledge Ide cls إشباع حاجاتەخلال‎ 
oul متا‎ E E فإن فشاطه‎ 


وهنا الرصف 


اا رام ور الاوك ق E ORS‏ 
سواء وم نودآن نشير إلى PTT‏ , وک زد 


Cho acts لبسيط وبين العامل ای‎ N 


وآية هذا كله أن النوافع هى الطانات الكامة فى ان الى التى تدقعه 
لیسلك ساوكا معينا فى العام الخارجى . وهذه الطاقات هی الى ترسم للكائن 
ا حى أهدافه وغاياته لتتحقيق أحسنتكيف مك مع يبثنه الجارجية: ولاك 
أن السكائن الى بولك مزودآ بيعض الميول pant git QUAN‏ يعد 
الولادة paw sbi‏ إلى مايمد الو لادة 
إلا أن الانسان کی كائنحى آخر يعيش Bei‏ 


ا سا ذلك ان ایرد الاجناعية الى 3 hel‏ 
الحضارى البشرى LE‏ عليه نوعامن تعدیل هذه الیول الفطرية . 


الظاهر الراجية أو 
دوافع الاوك نظرا لان هنا على معروف ولانه 

رکزاتباهنا داخل إطار البحث العام الذى قررناه هذا AN‏ 

1 دوافع الاوك : 


أولا : الدوافع الفطریة 
() الدوافع الفطرية الخاسة 
(ن) الصفة العامة : الانفعالية العامة 
LE‏ : الدوافع المكنسية : 
( )الدوافع المكتسبة الخاصة : 
(1) الدوافع المكتسبة الخاصة الشعورية ء العواطف . 
| )ادر راقع المكتسية الخاصة اللاشعورية , المقد » 
ae‏ ات : الاتجاه الق العام 


سا < 5 
a Ba‏ ترا منامام من انا 
العقلى الادراكى أى إلى القدرات الخاصة.والواقع آن تاغل دراسته % 
لا سالیبالنشاط المرق‌سار فى هتا الاجاء !3 بدا علاء النفس البح فى ٠‏ 
اح مر ونه بوقعی to‏ مکی 
الذكاء اكتشفوا العوامل الطائفية أو القدرات الخاصة . 


آما ف ّالذوافع , أو الصفات المزاجية ققد سار SE fe pV‏ ذلك 
إذ بدأ علا النفس بناقدة الدوافع الخاصة . کالفرائز والانفعالات 
والحاجاتوالميول الاوليةءوماإلى ذإك.ثم بعد ذلك حاولوا كشف العامل 
الانفمالىالفطرى العام الذى يحتل ف الحياة المراجيةمتزلة القدرة المقلية 
الفطزية العامة فى الحياة المعرفية -. 

لذلك ؛ fetes ALY,‏ القارىء فيا بعد ستتبع تطور العلل 
تفه وثبدأ حديئنا عن الدوافع بما هو حاص ثم تلره با هو عام » والواقع 
أنه صعب قوم العامل اماق الفطرى العام «أو الانقمالية العامة » دون 

gh‏ الموامل الفطرية الخاصة . بن يسبل فیم هذه الأخيرة دون حاجة الى 
ou‏ ال الاول 


)1( الدوافع الفطرية الخاصة 
شم AC‏ ۱ 
من أحكي العا کل ای قابلبا علساء تفن مشكلة أسن الاوك 
الیشری .یم NIN NEL‏ مل النبن تمرف تمرف 


ن » وله يتصرف تصرف مغایر SUE‏ موقف SAT‏ 


تعلق بالسؤال اذا $ 


ee 
aA 

ولا شك أنا کی stot pick‏ ياتا اليونية ‏ ليه مول 
کده؟ أو قصده إيه مر هذا التصرف؟» وما الى ذلك من HY‏ 
والاستفراماتء الى تدل بوضوح على وجود BAM Ly Labo‏ 
الظاهری , دقت بالفرد الى هذا اتصرق أو ذاك . 

وليس من السير على الإندان اللبق» أن يدرك ما يحبسه الاخرین 
وما يكرهوه ؛ ما عیون [له وما يتمدون عنه » ما برغيون فيه وما يرغبون 
عنه ۽ يبد أن هذه لبا أمور مكتسبة.: أقصد أنها ميول نكوتت عند الفرد. 
تیجة احتكاكه ببيئة Lee‏ . فبی ليست بالاسی الاو السلرك » وان 
كانت فا هذه الصفة 

اذلك انمه علاء i‏ تحر بحت الدوافع الأول السلوك ٠‏ تلك الدوافع 
الى Se‏ أن اصفبا بأنها عامة. أقراد الجيش البشرى ؛ من حيث 
أنهم أفراد جنس واحد : ومن حیٹ أن هذه الدواقع سابقة عل كل تمل 
وغبرة واکتساب . تلك الدواقع الى قود الطفل الصغير فى سلوكه 
البوى ؛ والى قد تور فى ساو الراشدين BIS‏ . هل 
دوافع قطرية ااسلولك تبی Ge‏ دواقع أخرى مكنبة 
الانسان ay‏ الحارجية ؟ وهل يمكن أن نقرر أن دمض هذه الدواقع 
تتمین بصفة العموم , بمعنى ألما توجد صربحة أء كامشة فى کل فر د منا » 
Jey‏ استعداد العمل فى أى وقت تبعاً لمقتضبات ظروف الال السلوى , 

gis‏ علاء النفس على أن هناك دوافع فطربة الاوك , وهذه الدواقع 
هى الا ساس الاول للساوك الحيوى على وجه العموم » لافرق ف ذلك بن 
جيوان ؤإنسان : أو بين حيوان nb‏ وحيوات راق : إلا ه لاخ 
بالتا الى وصل Ui]‏ ؤلاء العلاء فى pte‏ 
٠‏ ومرة أخرى نعود ونكرر بان تعمس سمطو 


ع صر بور بجوو 


الب 


۲۹9 


فى المناميج کت مه ق أى یء 1< . وهذا نات عرس عدم تقدیر تام 
التكوين النفسى فى مستوياته امختلفة , يضاف إلى ذلك أن .بعش اخلاف 
کان حول الآلقاظ والسمیات » بنا لم يكن هناك خلاف يذكر بین مدلول 
هذه المططلحات . 

وطبيعى أن Ly‏ لب ق الدوافع الأول الاوك بتجارب على 
الحيوان » وذلكاسيين اليب الأولراجع إلى أن التجريب عل الميوان 
hel‏ وأدق من التجريب على LEY‏ والسيب ای راجع إلى أن ان 
لاتوثر على | الك التأثير الكبير الذى تؤثره على الانسان » فلاسلب 
أن الإنسان الراشد Zhe‏ بعوامل معيئةكثيرة تجمل من العظير كدف ماهو 
فطری ولادى فيه وخاصة فى دوافعه ٠‏ 

ومکنا بدأ الما نیم فى مامية الدوافع الفطرية, أو الس الأول 
للداوك البشرى مجر ين على المبوان » والواقع أن F MBM‏ الكثير 
من علساء النفس عن تصورها هى ؛ أنه يمكتنا أن ندرس الظاهرة اانفسية 
الواجدة على مسئویات متعددة : ولاشك ن خرامة مواق نوات 
وسلوكة تین بعض الدلائل فى الظواهر 
دلائل فى مستويات دنیامن التكوين 


ن نتجه إلى الإنسان 


ade ki ره . وستعرض‎ es 


* الفطرية الخاضة.. يلق وتا على المشكلة بر متها‎ ala 
Tropism lyn 


اتمه علاء التق القسيوجيون إلى دراسة MEY‏ الفطزية فى 


are 


الحيزانات ای + والمقصود هن UL ML‏ .الفط تلك ال تج من 
التكوين العصى للحيوان تفه . وقد مثل هذا الاتجاه لزب Loe‏ يننج , 
+10 اوقد عنى هذان العالمان بدراسة ظاهزة الانتحاء ۰ ويمكن تمریف 
الاتحاء بأنه ميل الميوان نحو تخ ريك جسمه فاتجماماتمعينة وفقالفر و 
الضوء والطلام أو الجاذيية أو الكبرباء» وظاهرة الائتحا. cee‏ 
ق الكاقات Yess, Let‏ لذلك خيوان Gtentod AEM‏ 
وهوا لوق مکروسکوی شكله کشکل القمع تقریا وله BN‏ 
الواسع شعيرات (it)‏ تمد أنه إذا ساطنا ضوءا على هتا الجرء الواسع 

له aA aa spall «de andy‏ 
ie‏ آر الرجع , وهذا الحبوان ركيب جا عاص ساعد على 
استقيال هذه oll‏ والرد علها مباشرة : وتبعية القمل ار بشکل 
بيط ثابت غير قابل للتعديل pes‏ السلوك عبارة ع حركة آآلية ٠.‏ 
واوا أن آم عامبة لحرت الاک فى نبوت تبعية المركة SW‏ 


TE.‏ عله ند سوک اب کی انز باك تا 
ital‏ المصباح الکبر باق كل فيا المفتاح التصل به . 
.ولكنإذا biel‏ نفس الحيوان SANGLI‏ ووضنا والسائلالذى” 
یه » أولا ahs‏ متعدا 
م تجح هذا الالتواء ف الابتعاد » Ale etd‏ الشعیرات الى ر 
۰ م تجح هذه SM‏ 
یران Sosa‏ یف Hoh,‏ کت ] 
ذم المنطقة EIS‏ حف 


. أخرىاً. وقد ل هذه التجربة عل أن الحبوان ینم من دلوك حت وجح ف 
الابتعاد عا يؤذيه ‏ 480 
ولا تود أن نطيل NS LNG‏ حاول أن بضر با لوب سلوك ‏ 
الإسان والحيوان على آساس مبدأ الاتحاء ؛ ولكن اجمهرة || 
Le‏ اء النفس تم بأن الا تحاء ا لايفسر YU‏ لوك الكائنا. 
الريب المي Ml al‏ من أن مبدأ الاتحاه لایفسر 
الحيوانات الفقرية ولا سلوك MAGN‏ 


. : الس‎ ad 

وة بط آخر من LT‏ السلوك الفطرى قد اوحظ من زمن ب 

٠‏ حوالى ۱۷۳۰ ٠‏ هو الفعل التعکس ء والراقع أنه يمكن أن نلاحظ: 
الافعال المتمكسة فى حیاتتا اليومية فالشخیر ب 
الانف » أو حركة اتتفاض الجسم كرد فمل لصوت قوی مفاجیء » آوقفز 
الاق كاستج به BANE ad‏ الركبة أو تقلص Bae‏ العين کاستجابة 
حدیگا عن الطفل TY Word‏ 
تتش ويك وس !وال 


سنا قر اشم آل آعل وق کل ر کر ر فيا العملية عاذت لفن 
,لاک أن يعدت شی فاا اش عن طريق أي Al‏ 
WY‏ 


eA (0)‏ :ارات ف مز ی ۱ Oe‏ 
ONE‏ 
(۳) القومي :ارات م 


1 se : 9 


سوك 


() هذا لوا وجدمع الؤلادة أونبسدها بقليل ‏ أى أن الكائن 
الى لابتعل الفعل Stl‏ بل هو مقطور عليه . 

(y)‏ القاعدة العامة فى الفعل المتعتكس هى أن جزءا خاصا من جسم 
الكائن الحى هو الذى يتضمن الاستجابة :ام الضوء الساطع الفاجیء 
تقلص حدقة Gall‏ ء ولا ب ch‏ جزء آخر من جسمه ۰ 
معن أن الفعل Kall‏ منحصر فى جود سین من جسم الكائن الى » 
وقاصر vale‏ 

() الفمل Sl‏ غير إراقى , بمعنى HITT‏ يستجيب الثير 
المعين دون أن يشعر بنوع الاستجابة . وهو يصدر دون إرادة الكائن 
الى : فامتزاز الجسم وانتفاضه عند سماع صوت عنيف مقاجىء بحدت 
بطريقة غير إرادية , أى أنه لايتحك فى الفعل SA‏ أى نوع من أتواع 


التحك الارادی = 
)0( الفعل التعکس سابق ع ىكل خبرة Jay‏ ولامکن تعديل الفمل 
Sal‏ إلا oh yes‏ متكررة 


Weyl ذو فاندةكبيرة ,بف حماية الكائن الحى‎ Call الفمل‎ )١( 
جزء منه أو عضو من أعضائه -- من خطر مفاجىء ۰ أو من مثير معین:‎ 
وء‎ pled راهن نجابهته :> أن تقل ص المين‎ Lal لايسمح له استعداده‎ 
ساطع مفاجىء تعمى العين من الضرر الذى قد يصيبها من جراء هذا الضوء‎ 
. ممه إذا استمر‎ GS Jo وتساعدها‎ 

(y)‏ مكن تحديد بعش الملاقات العصية , الفسيولوجية » لكل فمل 


: hie تكسن‎ ait 

بيد أن بواعث الاوك لايمكن أن تماج دون أن نتعرض لطرق 

aol لذلك تجد منالضرورى‎ ٠ ومدى تأثرها انال الجارجى‎ . as 
الشرطى » ولا شك أثنا ندين بمعلوماتنا‎ SCA الفكرة العامة للفعسل‎ 
LT الذى‎ van ۳۵۷۵۷ الروسى إيفان باقلوف‎ lal فى هذا الموضوع‎ 
+ الشرطى الاساس الأول لعل النفس الوضوعی‎ Sell من /الفعيل‎ 
إلا ات نقطة اليد فى أبحاث يالوف كانت عاولته تفسير عملية الم‎ 
الشرطى » وقد أجرى تجاريه على‎ Sell على أساس الفسل‎ GLY! 
بان دده اللماية‎ shee حبوان قريب جداً من الانسان وهو الكلب الذى‎ 
تسیل ارؤية الطعام » وقد اختار هذا الموضوع بالذات نظرآ له استطاع‎ 
. يقيس به مدی استجابة الحبوان قى الفعل اللمکس‎ Lae أن يركب‎ 
والفسكرة العامة لتجارب اقلوق على الفصل المنمكس الشرطى كن أن‎ 
» إذا كانم هى المثير + س هى الاستجابة‎ LEW تلخص فى العيارات‎ 
7 وربا الظروف التجربيةى يصاحب م شآ آخر هو‎ 
العملية عدة مرات بحيث يصاحب م مم ف ىكل مره ثم بد ذلك زا‎ 
وقصرنا الوقف على م فا‎ ٠ الاصل الذی هو م‎ alt 


الاستجابة الاصلية الى كان يستجيب بها الحيوان AW‏ م » وبالتالى إذا 
شرطنا استجابة معينة شير يصاحب مثيرها الأصلى by Sy‏ هذه RL)‏ 
عدة مرات , ثم أزلنا المثير الاصل وقدمنا المثير الصاحب كان Uy UN‏ 


الاستجابة الآصلية . 

ومكذا بدأ قوف تاره عل لكلاب » Ub‏ إذا ری الطمام دم 
سال لوابه «س»: وانکنه يدخل تعديلا جدیدا وهو أنه فى كل مرة يقدم. 
ها الطمام لكلب يدق جز سا كبر بان ء٠ ٠‏ وبعد تكرار هذه العملية 


aes 
يسيل مرد ماع البق الرس دون‎ KI عدة مرات وجد أن‎ 
ابر‎ Wal رؤبة الطعام , وهذا هو الفعبل التعکس الشرط‎ 
آخر وحصلنا على تفس الاستجابة « الفعل التعکس » الذى,‎ te الأصلى‎ 
كنا عمل عليه من الخير الآصل , أى أندا عوضنا مم, جم س عن‎ 
. المنطوق الأصلى م > س‎ 


وقد حاول Le‏ القی السلوكيون تفي میم le‏ السناوك 
البشری والحبواق على ALT‏ الافعال النمحكة ء والافمال الشرطبة 
SL‏ والتيجة البائ الى اتبوا ALG!‏ الم بو جود عذد الا SY‏ 
من الافمال المنعكة تتيجة لتكوين الكائن الى المضوئ ؛ وکل فعل من 
هذه الأفعال بمكن أن پم مبلا قطزيا يذاته . 


إلا أن الاعتراض الرتيى على هذا الاتجاه هو أنه تما عن Alig‏ 
agent‏ جبار فى الکشقف عن الستویات Lal‏ ف التبكوين المراجى + 
وخاصة ما يتصل مه بالتكوين المضوی» إلا أننا لا نمتطیع أن نمتب 
الفمل SC‏ ؛ أو لفسل المنعكس الشرط ى كدوافع الساوك ب إذ أن 
LST‏ المتمكسة قد تصور لنا نوعا من الحركات الببيطة فى أفغالنا اليومية 
وطرق se‏ بطربقة ميكايكة AE‏ 
أن نرد إلى موعة من الافمال RS‏ 7 


أخرى هامة و أن الدافع انی لاب آن aj‏ برد 
نة فى إتكوين النفسى ٠‏ رمت انان مان 
وإذا ظر إل القت RA‏ وال !نکن الشرطى 
اضوة هذا (BALI‏ وهو تعر بر الطاقة الأنفعالية لو جذنا أ لاقمل 
اين 3 اطي 7 lags‏ لیذ 


3 


البرل اریز« فا + 

حاو ل كثير من العلاء قصنيف هذه الدوافع القطرية : وحدث بيهم 
خلاف GY‏ أن يسكر , إلا أن إمعظ الحلا فكان حول الاسماء | كثر 
مه حول ال مور all‏ ولا شك أن المتصفح الكتب عل النفس فى 
سيكلوجية الدوافعلبجد أسماء كثيرة للدلالة على الدوافع الفطربة ء ALY‏ 


أن من أ كبر الانجاهات الى نال bes‏ وافراً منالمنابة فظرية مالادوجل 
اید۷0 ای نادی فیا بالغرائر instincts‏ لتفسير السلوك ؛ ولکن حا 
كثر النقد لنظريته مرن علاء النفس الامریکین أبدل المطلح 
بالمصطاح المينل الفطرى Propensity‏ ويقصد بالیل الفطرى lv‏ 
الميلالموروث النفسى poe‏ المركب» المام ف جميع أقراد abl‏ الذى يدقع 
صاحبهإلى إدراك موضوعاتممينةوالائياه لا يصاحب ذلك الشهور بلذة 
أوأل إذا ما أذركمذه الموضوعات » وأن يلك تيجة لذلك سلوكا معا 
الغرض منه حفظ ذاته أو حفظ نوعه . 

لر by‏ لفق مظير ضی ثلا مد »من هبو جد ها أبعاه 0 
إدراك يثيرها , ونشاط اتفعال يصاحبها » وساوك تمبر به عن نفسها ء 

وقد حاول كثير عن العلساء تصف الفرانز فتبسم من نادى SA‏ 
قلبلة لا تتجاوز الائین آر DA‏ ومنهم من آفرط فى تعدادهاء إلا أن 
الانجاه الباند هو اتجاء الصلامة ماك دوجل ؛ ویلاحظ أنه لابوجدفرق , 


سپ 


جل وجيمس We James‏ وشاند Shand‏ 
عکن أن دل بالتصئف الال وهو تصنيف 


ماك دوجل د 


chal‏ والابتمام» واتقعالها الفرح أو البرور » وغریزة 


غريزة التفور bal,‏ اقرز » وغريزة السيطرة Blais‏ الزهو » 
وغريزة الختوع وانفماها لشعور بالضعة ‏ وعکن أن يضاف إلى هده 
المجموعة بعض الیول الاخری الى لابظبر ها اتفعال oly‏ »كالبل 
الاجتاعی وا حل وال وكيب . 

والمظهرالثابت للغريزة lll yo‏ الاتقعال , ظكل غر بزةإتقعال معي 
یرما ator‏ رمق ی لاکن تعد لان ate‏ 0 
ull,‏ إلا 


e وجود عائق‎ wold Sasa: 
thal .رغبة من رغباته ويمكن أن نلاحظ ذلك بوضوح فى الطفل‎ . 
سرعان مايخضب إذا حال حائل دون تحقيق رغبة من رغباته ء إلا أنه حم‎ 
والدرسة واجتمع یذ‎ Jal عوامل التربية والصقل الى بخضع خآ فى‎ 
هذا المستوى لول طريقه فى تعدیل  ويصبح الكبير لايغطب جرد‎ 
tll] عرد :همین رغباته ولكته قد یقتب لکرات‎ 

اش أو لغير ذلك من الا شیء الى قد نمس 


a اما‎ 


کم 


کذاك الال ف المظير التزوعى للغريزة » فان الستوی الاول الذى. 


تعمل عليه الغريزة غالبا مایکون تعبيرا مباشرآ للاتقمال الذى يشعر به 
الإنان هذه الحالة ‏ فو حالة القضب » يلق الطفل تفه علىالأرض وهو 
Se‏ ويصرخ وقد يعتدى بالضرب عل عبر غضبه حت ول وكان آباه أوأمه » 
أما فى الكبارفقليا ad‏ ذلك . 

آنأ ةد نتعمل بعص الباب » أو 


تشنيع أو مقاطعة أو ما إلى ذلك 


Sel‏ مثالا توح به وجبةالنظر هذه ء #الساوكالجنمىعندالالسان 
الرامق صناى SEAS‏ كيبي منه : إلا آن الیل نحو ملانحظة أفراد 
الجنس الآخر , والشعور بشیء من الاضط راب والقلق فى حضرة الجلس 
الآخر ‏ والشءود بدافع جنمی سواء كان وانحا أم متا ؛والعمل على 
تحفيق هذا الداقع إما بالطرق البشرة أو الملتوية غير المباشرة. أقول نان 
هذه الامور كلباعاءة مشتركة بين جميع أقراد انس البشرى . ping‏ أن 
هذه الامور تأخذ مكانهافى نفس الاندان رغما ge‏ عاولاته لحكتها 
coals less AL,‏ الخارجى We‏ 

فالخريزةكظبرها الاتقعالى ترجع إلى أ با بوزائية لاشأن بلتم 
يمكن نمدیل مظیرا الإدراك والتزوعى + إلا أن هذا 
زثر فى مظيرها الانفعال . 


كام ا 


1 
الاير من حقيقتها یاک أنه لایو 


وما نود أن شیر له هنا إشار: 


lene‏ وهذا فى الواقع هو الاساس الام 


هو السیب الذى جمل هذه النظرية قيم ةكبد ة فى سیک جية الدوافع > 


سس 


وآول اکتا ذكره قوائد ظرة الغراتر , أنه ينطيق علها تعر يفنا 
اللدافع مر حيت هو عامل داح فى الكائن الى يدفعه إلى عمل معين : 
والاستمرار فى هذا العمل مدة معينة من الزمن حت يشيع هذا الداع » 
الان الغريزة إذا ما استثيرت حررت طاقة انقعالية معيئة ق الكائن الحى .. 
ویتجه الكائن ای إلى التعبير عنها بأسلوب ما من DEN‏ الأو , 

وت کد نظرية المرائز أن الكائئات البشرية تأ إلى tele‏ هذا وهی 
مرودة بمبول ورائية » وهذه الميول عامة بين جميع الآفراد وان اخثلفتق 
leat‏ وقوتها من قرد لآخر كا أن هذه ا يول فى الاساس الأول لما 
پسی الخلق فيا بسد» وسواء اعترفنا بنظرية الفرائر آم لم تعترف » فان 
مشاهداتا اليومية وأعمالنا اتجربية فى العيادات النفسية وفى مكاة 
الأحداث وفى ملاعب المدارس Zs‏ علينا نوعا من النفسير لابختلف فى 
اكثير مله عن نظرية الغرائر . 

إن نظرية الغرائز تفسر لنا الكثير من مظاهر السلوك غير ال 
والاعقل والسلوك البشری , HAUS‏ منحيث هىميو لمودوثة” 
فا تعمل بطريقة غير شعورية »عم أنها تعمل دون أن يشعر صاحها 
ججرى أعاله ولا بأسيابه . يضاف إلى ذلك قوة هذا الاو الذىيصاحبه 


انفمال قوی . 
إن نظرية الترائز تبسر لنا تصنيا ممقولا لليول الموروثة eet‏ 
Uae‏ تكلم جیما BI‏ واحدة ٠‏ ولا تدعنا فى هذا لجال احپول دون قيادة 
آولرشاد. 

ae SO we, وش‎ 


با كان بعض علساء التق ئم ڪين فى التجريب على الحيوان » 
وملاحظة سلوك الحيوانات الفقرية الملا فى المواقف الختلفة .كان بعض 
eT‏ منهمك ف معالجة مشا كل الاطفال فى عيادات إرشاد ال طفال» 
حيث كانت تمرض عليسم حالات أطفال بشکون من نقص أو عوز ف 
مظبر cpa‏ من الصحة التفسية» فكانوا يقابلون مشاكل التبول اللا إرادى 
والجناح oy Aly‏ منالمدرسة ‏ والسرقة » واابتبة , والمرلة والاتطواء ». 
والرسوب SN‏ وا ياء واليول الجنسية المبكرة . وما إل ذلك . 
وكان عل مولاء العلباء أن بتساءلوا :ماه الظروف االازمة الى Apel‏ 
الطف لک بكتمل نصج كف خصية متكاملة ane?‏ ؟ ما الذى يحتاجه الاطفال. 
فى تداطرم وق pe‏ مع عيرم وف خبراتهم الخاصة» وفى piles‏ 
للأشياء اه بهم ,کی يمكنهم أن يحصلا على كف الا جتاعی الصحيج 
hal Sy‏ فى جو سعيد ؟ 

وقد وجد مؤلاء المذاء أن تكوين الانسان elles‏ الدبناميكية تتطلب 
حاجات معينة مور مميئة ولظروف عاصة ولبعش أساليب تداط ممين 
ee‏ أن يكون ححا من ااناحيتين الفسية والجسمية » والانسان 


ately ca all‏ مرس المہارة ور 
وهذه با آمور ita‏ ون أن bs ake‏ 
اعلا WU‏ . ومكذا تتکرن لدى رد موعة من ابا 

الخارجية »تلور حول حایته الوصول إلى غط من 
برحد بين خبر ات الختلفة وحمل له هدفا معنا فى الحيأة ٠‏ 


ar 


تا ماجات إذن ی آسر س مشا كل سکف الى تواجبنا : من أن. 


الشخسية لا تحتن لما الصحة النفسية السليمة »ای تمد ف إلى 
الإنسان مع de ay)‏ إلا إذا آشیمت هذه الحاجات وشعرالإثسان 


بأن ابات قد آشیمت قملا - 
ويكن آرس مير فى الحاجات بين ثلاثة آنواع رئيسية : الحاجات 
الفسيولوجية والحاجات الاجناعبة » وحاجات الذآت أو الحاجات الى 


تساعد على تكامل الات . 

والحاجات الفسيولوجية هى الى تتعلق At‏ الفسيولوجية 
وهی تبدف ق أساسبا إلى تحقيق التوازن الفسيولوجى عند الإنسان » 
كالحاجة للبواء والطمام والسوائل والکاء الكافى لحفظ حرارة الجسم ٠‏ 
والحرمان من أى حاجة من هذه الحاجات لمدة طويلة بهد نان 
be‏ الوت ؛ وحكذلك الآس ف الحاجة إلى الإخراح 'فبى فسبولو جية 
وضرورية AYA‏ ومن اماجات الفسيواوجية كذلك Se‏ 
التشاط والراحة. إذ بمب أن يعمل الانسان شبثا , وجب كذلك أن 
يسترج بعض النى ؛ والواقع آن 


أو النعاط والراحة أو الاستجام ‏ وأ 
يسبب لدی الإنبان اضطرابا جسمیا أو نضيا أو كما ما کا عدت فى 
pacer)‏ 


ومن الحاجات الفسيولوجية الحاجة النعاط الجننى » لان تكوين جسم 


ی بت ee‏ ونیم ری a‏ 


۳۱۱ 


هذا الداقع وحرمانه من الاشباع يسيب أمراضا 


"را كدي نابات مرا ات Lad‏ وهذه تشمل الحاجة 

ب والحاجة إل آن تى إل eye‏ فلا بد 
ib‏ غيده من الناس dibs‏ 
سن رك 4 له 3 رآ بالامن والطمأنينة 
لان مذء الملاقة أن نيب و آن يكون موضوع حب ؛ تعطيه وما من 
الاستقرار الاتفعال . فنشعر أن مد من تخافون من ار دومن 
يمعلفون عليه فى وقت الشدائد وما إل ذلك . والوافع أن الإنان الذى 
لا يشيع هذه الحاجة يكون حالة خواء اتفمالى تبعده عن التفاعل الصحيح 
مع امجتمع الذي فيه . أما حاجة الطفل إلى الا ساب إلى جموعة 
معبنة فبى عبارة عن شعور الطفل بأنه عضو فى جماعة . هذه ابماعة تقدره 
ريشا التقدير الاجتاعى الذى هو 
ة : من الماعدات والخدمات الى 


بدا لفرد للجاعات ا 


یی هذا الشعود بالاتياء من SKN‏ ماب اب إلى مجتمع. 
حجرة الدراسة الصغير ء إليالجتمع المدزمى حق الجتمع الخارجى ,و دوز 


الذى تمل غالبا فى الجناح كالاعتداء أو السر: أو It‏ الاوك 
المتحرف الاخری . 


۱۲ 


١‏ فى ااروافع Aah‏ = اقام 
1 لا عك أن الخاسية الآساسية للدافع الفطرى أنه يحرر طاقة اتفعالية 
te ۳‏ عند الإنان أو ( الكائن الى ) , هذه الطاقة الاتفعالية هى الموامل 


ويلوح أن ا لاف حول الدوافع الفطرية الخناصةكان خلافا حول 
آلفاظ أ كثر منه خلانا حول أى تیم آخر : 
قاك دوجل ف الغ رين pile‏ الفطرى یانما استعدادتقبى جسمی 


غاص أو انفعال معین عاص با 4 
ري لو رة ٤‏ ولك ik‏ تمس مدع Bn‏ ,وی ألو بي 

٠‏ من الاوك الواضم » وهذا السلوك يغير من الظروف الحيطة بالكائن 

٠‏ الحى ( إذاكان الکاتن La BI‏ وإذاكاتت هذه الظروف ا ار جية لين 
من غير لمكن انب (de‏ ب مش هذا السلوك موقفا ایا 
3 لاشباع الحاجة أو lesley‏ . 


أما جوردون البودت Gordon W. Alpert‏ فانه یس پوجرد stl‏ 


= 
الموافر drives‏ نومذه الحرافز , موروثة » سابقة عل کل خيزةؤاكتساب ١‏ 
وعامة : وهی تفس الدواقع غير المستقلة + وهی موجودة عند (gil‏ 
لبشری برمته بغض النظر عن حضازته :لا أن البورت بيز هذه Gilet‏ 
هن حيث لها عضوية حشویه Viscerorganic‏ ويذهب جوردون البورت : 
1 
4 
/ 


إلى أن المواقر مسؤولة فقط عن تحقيق رازن الفسيولوجى والاحدكاك 
السيط الأول بين الكائن الحى de Bleu,‏ وهذه الحواقز تمطى 
صورة eb‏ عن ساو SLT‏ وللكنها تم صورة بامئة مهس 
لوك الكبار . 


ودون الدخول فى نفاصيل | 
لمسكلة الدواقم الفطرية فيا يلى 
يرث بش الدوافع القطرية galt‏ النطر عن مسمیات هذه الدؤاقع ٠‏ 
سواء یناها غراءد ويبوؤنهها أو مپرل فطرية rropcnsites‏ أو hele‏ 
فم آر حوافر نامز آو رغات مدا أو وحدات عمل تلبق 3 
+ وهذه الدواقع الفط ة تصاحب بلعاط lait)‏ معين بحر الاوك 
وبوجهه وجرة عميتة , ور اللوك ee‏ حو هذا الفرض حن بل 
عل متا الموقف اخارجی ای سبب حالة التوتر عند الكائن الى Ge‏ 
يحقق النوازت بين الكائن ای والبيتة الخارجية أو ماه اسلوی . 1 

وهذه وفع فر ية ليت على مدىواحد من القوة والعدمف عند * 
جیع الافراد . بل أن جال الفروق الف دة قبا قوى » بممنى ان الافراف ‏ 
يختلفون فى مدى قوة الدواقع الفطرية ٠‏ ولاك أن هذا الحلاف Fh‏ قى 
LU‏ الركيم فى الحياة اليونية »ا أن قدرة LAY‏ العقلية وذكاءه. 
LANGA al dey‏ تتدخل فى تعديل IU‏ النشاط الفزذى وق 


200 1 ةا 


الخص الوضغ احا ' 


من الحبوانات - 


ni 

تكاملباء ونايثير نشاطا اتفعاليا مین ليس عبارة عن مثير خدد : آو 

بجموعسة من المنبهات الثابتة » بل بالأحرى موقف يسيب حالة تور بين 

٠‏ الكائن الى ويينته الخارجية » وبالتالى ان تأثير البيئة على الدوافع الفطرية. 
Sh‏ ویس من السيل رسم الحدود القاصلة بين مايعود إلى البئة 

' ومابعود إلى الورائة عند الكبار ‏ وان كان بمكن ملاحظة تأر هذه 

الدواقع الفطرية عند oh th‏ أو الاطفال . 


(۱) الدوافع العضوية یج : 
وه cle‏ العضوية وهی البحت عن المواء ي 
والبرد aly‏ للاخراج ( البول والافراز ) > 


al)‏ اشر عدر 
)4( انم العمل والراحة , IA‏ الب . 
oll (4)‏ عن الطمام - 
(ع) الداقع النی . 
( 4 ) الدافع لرعاية الصغار ( اطمامهم واسكاتهم وحمايتهم )۰ 
)6( الدافع اطرح الوا الغرية . 
٠‏ (ح) الدوافع الفبة اليحة: 
وعکن أن نضع تحت هذه امجموعة من الدوافع اليل الغشب Jas‏ 
٠‏ الاستطلاع واميل قرف واليل خضوع ء اليل افرح وليل لحرن 


کل تفن 


151101010077" 


هك 


والمحاجة لان بحب والحا اة لان یکون عبوبا , والخاجة للاتاء أو الیل 
oD, ple‏ والتقديد . 


ا ردقام القطرى الخاص من om‏ هو استمداد 


اعل معا وان ارس نشاطا Wheel‏ وه 
LL‏ الاتقماى يوجه الاوك وج بق الاشباع عند الكائن 
هذا الا الى يديل اتوت تشی الحادت عن شاط الاقعال 
إن الذات أو الكائن ای مع البيئة الخارجية ؛ وهذه 
الدوافع القطرية هى آسس الاو ل الیشری » می BSS DAMN‏ 
منها lll eg‏ المكثسبة » وال تقوم بدورهام قتكون الشخصية ق 
تنظيمبا النهائى » وق اطارها الخاص = 


BL رت):۱االة‎ 


مقر 

رأينا فى مقدمتا عن الدواقع أن عل النفس یمی lal‏ إذآن ی 
نشاط بزوعى لا بد أن بمدر عن دافع ممين ؛ والدوافع هی الى BE‏ 
الطاقات الكامنة فى الكائن الى » وقد ان يعض علاء انس فى مایم 
Sad‏ الدوافع AV tel‏ ید إلى حدما , وذهيوا إلى أنالصفات اازاجية 
الدوافع ‏ لا عکن أن تخضع للج النجربى الدقيق » فقد بى ماك دو جل 
مثلا نظريته فى القرائز بناء على مشاهداته العامة لاه یرای ASM‏ 
البشرى فى أول مراحله » وم يحاول أن يدرس الميول الفطرية دراسة عللية 
مؤيدة ببرهان على متمد من تلك الاسالیب والناهج الى يقرها علساء. 


AD تست اک من‎ BAN ST ول ذلك كان من‎ ill 
ماه ری ماك دونجل 1 إلا أن الل لیف ممق الاس وكا أن‎ 
Webb لا يدرك مغرو مالاستحالة , لذا رکز بيرت وكثير غير ه مثل وب‎ ٠ 
| جهودم ىكشف مه‎ Oats وکال وأوتس‎ 

تطييق مناج Lb bel‏ التي طبقت فى دراسة الناحية الإ 
وای كان ها الفضل ال كرف تقرير الکثیرمن حقائق الم بصفة نجائية ب 
على ال الدوافع - 


مع علاء الس الذين اشتركوا قق 
التربوى تت عنوان « هل 
:الحم iil Were plo!‏ الفعررة هو ليق 
ماج التحليل العاملى علیا clad‏ الذى أصابئة 


هذه pall‏ هو ABS‏ عن 
all‏ المشتركة وقياس الأفراد الختلفين ف مدى تمي له صفات + 
ورنديك - وتن لمل أى معارض هو لنظرية FAN‏ = يسم بان 
الطبيق اتحلیل العامل على le‏ الشعور والتذوع » ع طريق دراسة 
معاملات الارتباط والكفئف ان الموامل الطائقية هی فكرة جديرة 
فى أن الروابط بين الفوامل ELD‏ 
الانان على درجة من التنظيم « وإنكان من tal‏ آنا 
مة ذلك تیم التق نی Seas rs es‏ 


)0 81 کاس عمل 


فرتون برى ناحية أخرى أن التخليل الع املى هو الطريةة الى (ES‏ 
أن نزي الكثير من الشكوك ف حال الدوافع الفطرية ٩۱‏ . 

لهذا كانت دراسة سيرل بيرت الإحصائية فى إلضقات المزاجية ذات 
ae‏ یچ ا 


asl‏ فة 
النفس الكثير من الوقائع LLL‏ مظبر هام faba te‏ 
Vals‏ تين Lab‏ سول موضوع طال ليحت فيهوا 
المناقعات فيه حوالى ثلاثين عاما . 

وقد ندأ القياس فى مظاهرالتداط الرجدان التذوعى عن‌ضرورة حملية 
مثله فى ذلك مثل القياس الم تماما ‏ ققد وجد علباء النغس الشتفلین 
بالشراذ ,كالجائعين أو المرضى بالعصاب انی Peyeho Neurosis‏ أن 
سبب انحراف شخصيات هؤلاء تعود إلى أسباب Das)‏ » أ كث منبا إلى 
آسباب معرقية . وإدن كان GLY‏ علهم أن يتجهوا اتجاها معا حو معالجة 
هذه المدكلة . 

وک یکوان عام النفس فكرة حيحة عا هو يصددء فى مثل هه 
االات كان ee‏ المنزل الذى يميش فيه الختبر ذات قيسة 
کی : . وكذلك تقرير الإخصائية الاجتباعية الى تدرب خصيصا على هثل 
۱[ ق السل Sess‏ 
أن ینجل ذلك عن‌طریق ى يضعه اليكلوجى الخقص » إلا أنه 
من soy ill‏ أرب يتصل atl‏ بالتشن اتصالا هباش رآ عن طریق 


۷ يقكاي‎ HG) 


وت یی ی یی ا 


دوك 
الاختا Glee eas‏ 
ادف إل تیاس استجابات 
هذه الأختبارات بقع الجر ارو 
أو AS‏ القصص و 3 

iz,‏ نود أن نذكرء لامي من ناخبة القعخيض والملاج فإذا 
كنا بصدد أطفال جب آن نلاحظ الطفل فى مركر لعب أو فى حجرة 
لعب لان قيمة اللمب ق تتخيص المواقف الانفعالة الخلفة ذات 


Ke: en ee‏ أن تتحد ال ماه 
دوجل من غرائز أو الفمالات أولية ,0۸ وذلك لان ماك دوجل يعتبر أن 
ahs 1‏ 


Lyall‏ بيرت ع يحصر هذه اليول القطريةالوجدا 
انى يمع عليا علاء النفس » وحصرهافى SY‏ عثر ميلا الأ 
a‏ اليل الاجتاعی, السيطرة » الفضب ء الاستطلاع sal ٠‏ 
الحررت ,۲ الحو ف» الخضوع » التو . الراحة . ثم صت الاستجابات 


(۱) يت ماس ۹ھ 


سود 


الختلفة الخاصة بكل ميل من‌مدهالیول : وقد ساعده فى هذا العمل الكثير 


هن المدرسين وطلية الدراسات العليا فى جامعة لندن » متبعين میج تحربيا 


الافراد لین طبق pele‏ بيرت بحوثه حوالى ٠‏ 
السوین ۰ ۲۲۸ من الشراة » وكانت اعارم 
عشرة» أى فى ot‏ ای قبل 
الاستجابات 
الاول من الافراد فقط ٠‏ نظر] لاا تمثل بجموعة طيبة من EN‏ 


تاج على توء ملاحظة السلوك الوافی للأطفال ۰ ثم 
رتبت على أساس استقناء تمر ثم جمعت معا حب الصفات الافعالة 
الغتلفة ٠‏ ثم قدرت‌هته الصفات ىكل حالة LT par‏ : وحسبت معاملات 
الارتباط بين هذه المغات ومعاملات الارتباط بين الانفمالات AD)‏ ' 
جدول(:-۱)- ۱ 
وقبل أن نبدأ Ala Lethe‏ هذه المصفوفةمنالمعاملات ٠‏ والنشائح الى 
,علهامنا هج التحليل العام , يحب أن نوجه الا اه 


فأول شىء يسترعى Je‏ هو اميل الواضح FSR MLNS‏ تبط | 
رجد بعض الماملات النالبة » ولكن © 


الغالبية العظمى من المعاملات موجبة . فالموجود فعلا فى المصقوفة من 
المعاملات الالبة عشر معاملات من ۷ج ععاملا , والاحظ كذلك أن 
الارقم ای بين الاقواس تدل على العامل العام »وهنا يحب أن تشير إلى 


Sm 
Wend الذی تطبقه فى مثل هذه الحالات‎ dal على‎ obi, Fol ماسیق‎ 
فإذا كانت المقنان.‎ GST كان المشترك بين الصقتين عاملا واحدا أو‎ 
مشتركثان فى عامل واحد  فیجب أن يكون الارتباط بیهماساو یا ماصل‎ ٠ 

خرب معامل تشیمما بالعامل العام . 

إلا الاح أن مرن کدی A= AWS‏ ينا 
تال الازتباط ينهما هو »مم والفرق ينهم کر من ست Shad‏ 
JUL, os‏ يب أن تحال هذه الجموعة إل أكثر من عامل 
واحد ؛ ودون الدخول‌فی تفاصيل أكثر من ذلك ستناقش RAL algal‏ 
من هذه الجموعة من الارتباطات : 


mem حل بتك جر احم جضي‎ (Nea 
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معاملات التشبيع 
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بین نتائج عث برت ف تحليل الصفات المزاجية ءوهذا الجدو ل بوضح 


مقدار تشب ع كل صفة بالموا مل الاربعة وهى على الا 


Waa: 


السامل التاق للاتبساط مند الانطوآءء والمامل التاق التفاؤل شد 


التشاؤم » والمامل النوغى الخاص بكل اتممال على حدة + 


لاظ أن 


جوع مريعا ت كيات التشبع ‏ وهی | رقم المبينة قى الخانة الاخيرة ده 


يا فن معاملات تشنبع liad‏ انا دول سایق .. 


لبق رت مناهج LBS‏ العامل على مصفوفات معاملات DUM‏ 
بين atte‏ وااتبى Mls ZS‏ الآنية ق ال کرین ۰ 
المراجى الفطرى : 

ولا : الأتفمالية العامة Gewal Emotionaty‏ 

الاتفمالية السامة هی العامل المركرى المام HEN‏ وراء کل تقاط 
مظبره » وتحشل الانفعالية العامة فى التحكوين الزاجی 1 
Le all‏ الذكاء السام قى Lua‏ المقلى » أى أن 
الانقملية السامة تود مصدر النشاط الانقمالى فى الإنان gag‏ أن 
الانفمالية السامة تصبغ کل مظاهر التشاط الاتفعال الصادر عن OLY‏ 


نا عامل محترك بين جميع الانقمالات . 
Lt‏ الصفات الجوهرية الى ake‏ با الشخص الوى فى التكوين . 
المراجى الفطرى ٠‏ فیمکن أن تلخصبا فى الصفات الرثبية 
+ الثبوت الانقعالى » أى کون انفعالانه نتوسطة ene PY‏ 
نه حبث dd‏ بليدآ فى حيانه المؤاجية , ولاهى قوية جاعة Andee‏ 


— ré 


تصوره له آفکاره » آو عاول أن يعكس أ على العالم اخارجی, ولا 
ن یکون مثالا be‏ عیت تیمده مثاليته عن قم الال الخارجى الواقعى . 
ولا ماديا eke‏ تبعده آغراضه oto‏ رعابة أغراض الآخرين 


والاستقرار والتحرر من الاضطراب الانقعال الذاعلى . 
بمعنى أن تتوازن جميع انفسالاته » بحيث لا يوجد ماهو مسيطر متحک فی 
اجميع دكا لا بو جد ماهو منعدم أو غير موجود بمعنى ان ادل الدواقع 
الاعتدائية ARE‏ والسيطرة والميل الاجتای الح » مع الدوافع المائعة 
+ كالختوع والحرب والحتو والحزن والتقرز الح كا أنه يكون خالا من أى 
دافع انفعال قوی عثيف لا يكن أن Sos‏ فيه ذكاء الفرد , وقد رأينا ف 
lhe‏ عن مراحل الهو يحب أن نساعد الصفير على Soc‏ ل اتفعالاته 
عن طريق ذكاته أو قدراته 3 

ى -القدرة على إظبار الولاء والاستمرار والآمانة والمناغة شبد 
مفریات العام الخارجى واحترام الذات + بت أنالشخص السوى انفمالیا 
لا یکرن GU‏ أغراضه addy‏ القدرة عل الاستمراز فى سل مين 
لاطول مدة مكنة حى pt‏ منه على الوضع cll‏ يشتبيه ٠‏ وألا بكون. 


سبل الإغراء بحيث تغريه مض مشییات العام الخارجى فيندقع 3 
احترامه ناه - 


الاشعال الد 


Ob‏ اتفعالاتهم ANE]‏ تكون 
جدآ . وهؤلاء الآخرون يتسيزون یام ضماف 


355 
. الحسائية البواقف الاتفعاليسة. Woe sea‏ 

ps‏ أيصا . وهذا البطء غير: اتج عن SE‏ فى الانفعالات وسيطرة. 

Ide‏ يود إلى نقص ف الطاقة الكامنة وراءتشاطیم الاتفمالل ٠‏ وهذا 
التقص فى المامل الم ركزى ند ىكل المظاهر الى يمير یا عن تشماطه + 
؟قضد بمشد إل كل مظاهر النشاط الاتفمالى فى عتاف التواحى Heys‏ 
هو ابلید. 

ولا شلت آنا دم الصورة المضادة لابليد : وهو otal‏ 
الى تاز الالفعالية المامة عنده ats‏ من الإفراط ٠‏ وهنا الشخض سبل 
اشكثازته . انقعالى متقلب ؛ ویلوح‌آن انفعاليةمثل هذا اافخص قدت إلى 
الخد الى لا عکنه ممه أر يتحكم فیا أو بیط علهاء وبا bald‏ ۳ 


dea J س بتمينبأن اتفعالاته‎ parr 
إلى حال أخرى أى أن مالته الا‎ 


آدیه مور دانم العبق إلى الإشباع الاتفمالى فى أى صور 
صوده . ویصب علي هكثيرا التكيف مع El‏ الخارجية الى 
نظرآ لان بتطلب متها کی عا > آنجد عند غير الشابتين. 
تالا Vig‏ توا الأمراض المصية الوظفة . 


ثايا + الانساط جد الاتطواء Extraversion vs Introverson‏ 


ید اما زد نظرنا لجدول ( هب ) وید" أن csi‏ الصقات بالمامل 


Eas‏ ات بت e‏ رت نت کت 
مد 
اف ذو وضع قريد » إذ تتشبع بعس الصفات Gy‏ العامل «bes‏ 
Catan‏ سل ,فرح والجنس والاجتاح والسيطرة وا 
والاستعالاع ladle OG‏ بهذا العامل مو. 
والحزن Ded GAL‏ والراحة .فا العائل علاقة FL‏ 
وممى ذلك أن لا نفعالات استة الآولى تسترلد فى أمرممين یار 
امحموعة الابة فى SS‏ هذا ng‏ »وا 
أن الجموعة الأول تمیز بأنها ميول مائمة كابتة , حن تلاحظ فى حباتا 
اليومية أن الشخض المنسط يبل للرح » والاجتاع يقيره مرس الاس 
ا رو 


Me ad تمده ا‎ fone اا‎ ge: 
Cal بود أن بل نفسه على‎ 
عن أى شیء»‎ Seb اک‎ 


الموجود فيه , وأخيرآ مده متشوقا 
قرغبة الاستطلاع عنده قوية » وحيه له 
آما الشخص التطوی , فتجدء ميالا للدعة ‏ ميالا الوحدة » غير راغب 
فى الاجتاع بالناس » حز ينا تفه ال رذ من أى مظر MY‏ 
جخضعالغبره » أو على الآقل لابجب اليطرة أو الظبور فى امجتمع hes‏ 
للراحة والاستجام رف بأساليب التشاط القوى» لا النكرى 
ولا سیف » حتونا ء يسماف على الصفار أو على الكبار الذين م فى غمة 
أو یمانون من tl‏ عسرا .وجلا یف a BEM‏ 
أمور ماديه أو ممتوية , 


ET Be ۱ 


ديت 5 7 7 د 


بين le‏ الصقات المدروسة , إلا أنه عن العامل المام Bb‏ 
تيع الصفات به لا کون موجباً ق جميع الحالات کا هو الخال فى العام 
العام ,. ولكته رتبط بيعض الصفات le‏ و رط باليعض PU‏ 
ارتباطا سليا Jay‏ ذلك هو اليب فى أن We‏ التحليل المامل يضعون 
الكلمة ء ضد ء بين اللفظین للدلالة على هذا gall‏ ' مشبرين بذاك إلى أن 
الصفة الآولى هى الموجية والصفة اثانة هى السالية . 


آخری: ويثبت أنه 
oh‏ العلساء اتی يؤسسوتها عل مابلاحظونه 
Jets‏ العمل . أو فى عياداتهم ار کانوا بصدد معا کل اتحراف. 
ف السلوك . 


تال :اتفاول مسد التشاوم = vs Pessimism‏ سمارت 

أو المرح ضد الاكتناب : 

الا أننا إذا استيمدنا أثر العالمين السابقین من .مصفوفه الارتباط. 
الاو ,ند أن نة اتباطاتموجبة ین الصفات وكا تمد أن براق التسليل 
وهی المعاملات الناتحة فى المسقوفة بعد إذالة أثر العالمين السابقين - AG‏ 
التحلیل » وفعلا حللر! بيرت فوجدعاملا WE‏ يشيع بعض الصفات الانفعالية. 

. البسيطة تشبعا موجبا يننا يكون تشبع البعض الآعر به تشبعا HL‏ 

وباتال قرز وجوه عامل ثالك من النوع ای والتتاح موضحة فى 
جدول torr‏ 


ad,‏ آن الصفات الى تتشيع نذا العامل تشيما موجباهى الفرح دا 
والجنى والسبطرة والاجتاع والختوع والحنو والراحة :ین کون 


ee ee ee 
- ۳۸ 9 

الضفات: ای تدیع به سيا هى : القضب والاستطلاح والتقرق والمزن: 
وهنا نلاحظ أن dial‏ العامة الى 7 اجموعة الأول من الضفات 
الانفعالية هق الارتياح والسرور ؛ یناتسرل الجموعة الثالية من lied‏ 
فى ضفة عدم الارتياح أو الاكتتاب .و بلوح أنه Ke‏ أن وحد هذل 
pla‏ بالتقسيم الدارج ف GL‏ اليومبة للأفراد بين hull‏ الذين 
يتصفون عادة بالإقبال على الدنيا ولاس السرور وعدم CaM‏ باطموم 
والمشائمين الذين جر بون منها وبتمون‌باهموم ههيا كانت تافبة ؛ ویلیسون 
عادةاما هو ملم حزن من مشا کل العام . 

رایع Jal yale‏ التوعية الخاصة يكل اتفمال ‏ 

الاحظ بيرت أله بعسد abe}‏ العامل العام والعاماين الطائفين نظل بعد 
الارتياطات الموجبة فا بين بعض الصفات الانقعالية » الام الذى يرجح 
رجود عوامل نوعية سکن أن تقول pe‏ نا عوامل عامة بسكل let‏ 
مش Leal‏ تصتيفكل موعة من الاستجايات تحت انفعال أولى مین » 
Sy‏ أن تجمع ده الاتفعالات ق حوال اثى عشر صفة أولية » 
SK‏ مها پالانفعالات أو Sia‏ 


ید آنا لامک I‏ نقطع بأن الغرائري قال با ماك دوجل عبارة 

عن عوامل نظرآ لأا لم تظهر فى تناح التحليل العام ىكموامل 
مستفلة ويك انغلب على هذه الصعوبة إذا نا إلى أن الغزيرة - من 

حيث ھی انقعال أولى ‏ يمكن استثارتها مختلف النہات »كا يمك 

التعبير عنبا بمختلف أساليب DL‏ فالخرف ملا کن أن ب 

فى متواة الاو عن أحدالامور الآنية : الاصوات De‏ الحيوا 

Sh‏ الحيواناتالصنيرة الزاحفة . الاماکن القفلة أو المظبة أوالماية 


ليت حل ای قاط 


ون 
FAD -‏ ات 


5 ۳ 
feo‏ المموم کل ثىء مفاجقء غير متوقع من أى نوع و مکن الاستجابة 
Gaal‏ باحدی SIG BM‏ :كارب والاختاء » أو الثبوت ف AEN‏ 
الذى برجد یه تحص وعدم التحرك . أو الصراخ بأى طربقة , أو 
MBL‏ بض تغيرات معية عسلى الوجه : أو GEN‏ ؛ أو تصبب العرق 

أو اصلتزار الوجه » وما إلى AS‏ 


والواقع أنه سكن عمل مثل هذه التجمعات سواء ف المثيرات أو 
الاستجابات US‏ لكل انقعال من هذه الاتفعالات » وقد قام ASN‏ 
من LOW‏ بيرت بدراسة بعش الدواقغ الفطربةكالقائلة , والنضب وحب 


الاستطلاع وما إلى ذلك وا دراستهم أن هذه الميول تمثل درافع 
توعبة ‏ ولايرى يرت مانسامن توجبد غرائز ماك دوجل مع الميول 


الانفعالية الى تام يدراستها ٠‏ ويكامب إلى أنه يمكننا أن تعرف الغرائز 
ها التمريف الاخصاق deal‏ , فبی صفات تروعة قار يه خاصه - ۱ 


ذ جبع مظاهرالشاط الانفعل ؛ وهی Keay‏ 

بالامداف ولا أن ها بالوسائل من حبت 
الما ترسم الآهداف اجب على الکانن الى أن يحققبا عن أى طريق 
ياء أما سول الخطه قبى العوامل الممرفية . أعنى أن الغرائن 
تور جزما من الطاقة الكامتة فى اتف الاتسانية , وعل الموامل. 
الأدراكية الكعرقية » آن توجه هذه الطاقة أما من حیت هى فطرية فبی 
سابقة على كل عبر: وت » حقيقة قد تمدل من بیش مظأهرها ‏ 

ws.‏ البيثة أو تم أو الاكتاب : ولكن الظهر الآسامى فا - وهو 
الناحية الاففعالية eed ot‏ 


ey با‎ 


ا 


الدوافع النفسية إن هى الطاقات الكامنة A) SENS‏ الى تدفعه 
در الحارجى . وهی الى ترسم له أهدافه Es‏ 
تكن مع اليشة اخارجية, ولا شك أن الانسان 
دموا بدوافع AB‏ يمكن أن مين فها - حب 
aa‏ ية بين الدوافع الخاصة : رالداقع السام . 
٠‏ الدوافع الخاسة عبارة عة مرن الشكوينات الفس جسمية تلع 
الصاحها أن بتجيب مجموعة معينة من المواف ويتفاعل معها وان 
مارس اما انقماليآ مب« وهذا النشاط يوجة النلوك وجرة معيسة 
غلب على حالة التوثر الموجودة عند الكائن الى + وق التوازن peal‏ 
سرا ما اذه انم ال 
افر ...الح نا موه ۰ لاف قدا حول آلفاظ 
اک منه حول أي شی آخر » وحول عدد هذه الدوافع 


بيد أن مس صفة عامة تشترك قى جميع ILI‏ انداط الانفعاق 
المصاحب للدوافع الفطرية على اختلافها . هذ العامة هى الا تقمالية 
العامة , وه ىكامنة وراء جميع ال النساط الا عمال ااا تصبغ هنا 
التفاط بأملوجا من حيك الثبوت أو عدم اليبرت أو الا 


الفعل الرابع عثر 
الدوافع المكتسبة 


بقرت : 


؛ ویمض هه الدواقع بكون على استعداد 
بكر - إثر الولادة أو bes‏ بقليل ‏ والبعض الآخر من 
هه الدواقع AL‏ ظبوره إلى وقت ممي نكالداقع الجضى متلا بتأخر 
ظبوده الصرخ - على الاقل إلى سن الراهقة + بيد أن الانسان |عتلب 

عن الحيوان فى آم جوهر ی لامک احاله آر ee‏ عل اعا ۰ 


الاى felis‏ هلان نب به ويور فيه : وفع هذه بدا 
من اللحظة الآولى الى عضر SY‏ هذا لام » وتشر Pe‏ 
حيانه حتى يودع ويستقر فى عقره eM‏ 

أذلك نجد صموبة كبيرة فى تفسير الاوك البشرى على أسس الدوافع 
الآولية سب , إذآن هذه الدوافع 0 0 
الأول سن اسآ حديئدا عن مراحل A‏ لا[ 
حملي BI‏ الاجتاعى ی عتمبا كل عم بدای أو متحضر - على 
آفراده» تتطلب من الانسات آن يعدل من دوا eel ol.‏ 
لايقبل إطلاقا أن يعبر كل فر د من أفرادء عندواضه بالطريقة الى يودهاء. 


eA ga 


الت ات | | |[ | یه خو وت وا و 
7 =< 3 
انحن لانعرف مجتمعا وجد واستقر بدون تنظم معين ولا نعرف شمه 
بدون عرف وتقالیسد , وقواتين أخلاقية وما إلى ذلك » من تلك النظم 
الاجتاعية ان بقررها اجتمع لتنظم علاقة الأفراد بعضهم ببعضوعلاقتهم 
ا 
وهكذا cas‏ التفاعل بن الانسان و بیته ام 


وموضوعات رقم ول احتکاك بل بين ال ol‏ ومن موضوغات. 
"بد أن بضاحب يعض مشاعر معينة .قد لانكونواضحة 


الحياة بالقدر الى تسمح به قدرانة الفطرية کنات الحال فى | اللشاط 
الانفعای . فإن تنظيمه حول الدوافع المكتسية 
الى فى تفاعله فى البيئة الخارجية . وکا سبق أن قلت . إن عکرار الموقف 
الخارجى يلور مشاعر SLIT‏ حول هذا ll‏ فينخد منه موقفا معا 
ولاشك أن هذا الموقف يمتمد إل Soe‏ على نوعالخبرة نع ye‏ حتكاك 
اقسان بهذا الموقف: فإ ن كانت الخبرات سارة فى جموعبا أقبل الائسان 
اكانت الخبرات مولة فى بموغبا: أو 


إلا eth‏ تتذكردائما أنه وجدقوى أخرىيها ب القوى الموجبة 
eal‏ الشمورى بين الانسان وه » وأعنى بتلك القوى , العوامل المائعة 
السكابتة الموجردة فى elas Bis Aes‏ القوى fas‏ الذات بل 


د 
ae ai E‏ را لني إن رقمل 2۳3 ۵ افج ل 
de oy le‏ لآن البيتة الخارجة آقى يعيش قها SW‏ 
والتقاليد اظ الاجتاعة الاعس ری مایقف آمام الاثسان حجر عثرة 
افلا کته أن یتعداه » وقد شرحنا ق الفصل امن بض أسالیب نمو 
المظاهر اللاشعودية عند الاطفال وهذه القوى انحلة للشخصية هی 
الدوافع اللاشعودية , 
وأخيراً فنحن تلاحظ أن للذات اتجاها خلفيا معنا » تتحد فب هکل 
العوامل الفطرية والمكتسية : وهذا الاتجاء اول أن Jeng‏ الداتمصیفتا 
الفر دبة الخاصة بها فى لجع الخارجى » وهذا هو الاتحاه الخلق العام + 
ا هذا Jail‏ سرشا الدوافع LK‏ 
ah 2‏ 
Ls sal dy‏ عاصا قتتك ون المواطف , أويصدم الإنسان 
له “SUEY‏ ين الدوافع اللاشعور, 


تسم له باليأة اه ترق اد . 
(۱) الدواقع المكتسية الخاصة الشعورية 


: Slain اال مار على سير انتاط‎ A 
dine SL le ويلك داخل‎ eden یعیش الإنسان فى يشة‎ 


sal‏ غيم سر بالعوامل LSU‏ غسب »يل يالموامل الموضوعية 


tak a ا‎ 2 "= 


قلي ىكل مایشم ب الإنان من 
1 صرعآ فى العام الخارجى . ونود 
اقش‌السوالالتال : هل بقوی‌النداط الاتقعال‌آمبضعف, إذاعال 
ge‏ دونه وسیره الطبيعى ؟ ميل العلامة ماك دوجل إل القول يأن النداط. 
الانفعال بظبر فى كاتا الحالتين سواء أترك التشاط الا غعال وشأنة» آم 
حدث عائق معين عاقه عن السير , بيد أن ثمة خلافا واحدا ؛ gap‏ أنه فى 
حالة الب الطبیعی إنعاط al‏ 55 لا تكون شاعرين بالاتفعال» GU‏ 
الیو جو عن ابر قتحن نشعر بالشاط الانقغالى عل أوضح 
Sol‏ يد أن جهرة حكبيرة من علاء النفى تذهب إلى القول بان 
الانفمال Tos‏ ز ١ ely‏ [ تدخل ما عول دون سي الشاط 
الانفعال فى طريقه الطبيعى , وتفیی ذلك أن حدة الانفعال تزداد إذا لم 
يشبعه الكائن ای بالط بقة ای براها ‏ وغالياً ما تكون هذه الطريقة 
المفضلة هی اللوك Sy‏ غير المدل . 
أما إذا حال حائل دون إشباع الاتقعال بهذه الطريقة فإن حدته تزداد 
وتقرى > وهذا يدل على أن وظيفة لانقعال الحيوية , اليبولوجية » هى أن 
الاتفمال قوة دافمة تدفع الكائن الى إلى تنوع TLS‏ 
الذى يرى إليه الافعال ‏ فالغضب مشلا يعقيه مباشرة سلوك أو تدوع 
نحو السلوك باعتداء :ولا جح هذا AAI‏ بالاعنداء على الشخص الذى 
آثارهناالقضب ob.‏ الاقمال زو . أما إا استحالتحقيق هذاالغضب 
قات الاتقعال لايزول »و 
الغضبان إلى ni‏ سلوكه ٠‏ أو إشباع غضبه بطرية 
٠‏ أوالفاحش من القول. أو الاب أو 
أن هته الاسایب وان اختلفت فى طرقبا 


نة أخرى BANA,‏ 
.وما إلى ذلك ؛ ولا مك 
إلا ]نا تهدف لغرض واحد 


هو الیل من هذا الشخص . الذى أثار التضب وكذلك الال فى الخو 
فإنه قوة دافعة للپرب من be‏ حدق ء ولا يظبر الخوف واتضا ما دنا 
بعيدين عن هذا الخطر , أو BES‏ معقل حصين يدرآ عنا هذا الخطر ۰ 
ولكن عندما يموقباعائق عن الا-شمرار فى درء الخطر فان الآنقعال. 


task kal‏ ایس ا 


سیل جديد لتحقيق SB‏ 

كالافمال rt ees LS‏ البسيطة eee‏ 
الحبرائات إلا لتحقيق غاية فة اق الموقف اخاص الذی لبقت عله 
الانمال : وأقضد بهذا بن تمطين فى تطور الاوك ؛ فافط الاو 


يوجد لدى الكانات الحبة الدنيا كالحشرات . حبت نلاحظ تطور الاوك 
الآلى وتم" GEIS‏ ای عل التكيف لمواقف معبة Bile IT ty‏ 
أما الفط ای « FEN of‏ نمی ينرع يبه | 
baad‏ بأى سلو ٤‏ 
انیم من سوکه المرات العديدة عى يصل إلى غايته ‏ 

وإذن Je FAN Jeb‏ على الكائنات الحية - وعاصة الفقر يات 
نوعا معيئا من التعديل فى ال FIA‏ تتيسر عمية التكيف المحيح م 
الوقف الخارجى للکان الى , 

إلا آتا لاحظ مظيرا آخر من التنظم الانفعالى عند الإنسان ‏ فنحن 
لا نلك وقق! لدواقسا الانقعالة UT‏ فى امجتمع » ولكن اف 
الدوافع حول أمور معيئة فى جالنا SAN‏ ,تاذ الدواقع AB‏ 
e >‏ العسال الخارجى حب 


3 


لکل‌فرد من جراء احتكاكه هذه الموضوعا, 
١‏ هذا الت LD Sp Sua‏ 
فالعاطفة ماهى إالاتنظم مركب من عدة اتقعالات رکز ت جولموضوع 
من الخبرات السارة » أو غير السازة» والماطفة 
بهذا ال ضفة مراجية مكانبة SG‏ وهی صفة مراجية با SSG‏ 
عن طريق تنم الدواقع الآولية حول موضوع مين » وی منكنسبة 
الام اعل OLY‏ مع al‏ الحارجبة أو اتبجة لسلوكه فى ماله 
Sut 1‏ . .وى ESTE‏ فى جميع أساليب اللشاط Sled‏ 
بل فى جزء منه » وهو ذلك الذى يتعلق بموضوع العاطفة : فالنشاط 
Ula)‏ الصادر عن العاطفة لایستار إلا تا وجند الموقف الى ghey‏ 
موضوع الساطفة أو يستدعبه , أما اى غير ذلك من المناسبات DL‏ 
٠‏ الالفعالى الصادر عن الماطفة کامن فى التفس 


كيف تكوب العامة : 


۰ رأينا فى دراستنا السابقة أن ۳ et‏ 
الحبوى فليس aE‏ شلوك دون حانزکامن 
يقف الكائن الى فى سا که إلا 

السلوك . وقد يعدل أو يغير الكائن الى من انماط هذا AMM‏ بطرق 
pie ee AG‏ 


le‏ وهذه العائة وحدة فى مجتمع شا اتصال oe‏ اع 
تاغل ل وتقاعل معد وغل عله سن در 


وف تسیب ور 


ان یل للم 
وس اك اھ لار رف in‏ الك فة 


allele‏ الع یه E‏ دی 
تکار یه رای RAs aah‏ 
فى كل مرف من هه لواف a‏ 


منظمة من الانفه الا es,‏ کبک رد موضوع مین Ue‏ 
ما یکرن هذا الارتباط لاعموريا حيث أن هذا الارتباط 


4 ف حيا» الن غالا مار علها اتصاحي‎ a 


الاتفاق في امن آر المكان . أو قد یرجم هنا الارتباط إلى عوامل 
لدب والاقتران » وهذءالموام كلها غللا مأيتبه {aU este Jacl‏ 
ونفسیر ذلك أن الانسان حيتا بكرن عاطفة عن موضوع معينءولنفرض 
أنه حب فى ناد إن لايد 


lz 


9 ۲۳۸ 


د UU‏ نان ق cle‏ نك بیه من الناس فى مواقف عذافة 5 
ما بصاحب بنوع ممين من الخيرات IIB‏ بالشرح شکوین عاطقة 
کالب مكلا = إذا تقابل شخصان لاول مرة كان الاتجاه الاد بينم 

أن كليمما Lar‏ اتر Je‏ علاته عاو 
يراه deed)‏ وما إلى ذلك »ثم 
الشخسين فى ظروق مخلفة وعلابات 
بت عنها جموعة معينه من الخبرات الى تيل ce‏ 


إل الود € 
وهنا بدا أول بذور الماطفة ‏ إذا إيشعر الفرد منا بالارتياح الام 


Weg 4‏ مايتطور الإعجاب إلى اترام لارام عاطفة مكونةمنعدة 
انفعالات أولية cil‏ تحترم أستاذا من CLT‏ فتعجب به » وبأسلوبه 
elle‏ وق طريقة معالجته الشاکل ای بتمرض ها أثناءالمحاضرة» 
وتشمر بكثير من الارتياح فى محاضرته, وقد تسر إذا استمع إلى سؤ ال 
موجبا منك إليه آخر الحاضرة , ودعاك إلى مكتبه للام ممهء وأ 
من الختوع له أو بش من العدمة من الناحية الفكرية على 

ert‏ على آزاته با عیط بك من مشا کل» وتیل 
اره أ: نشب الله مو أن الاجترام -كماطةة بط 
53 يحدت دون أن توجد تج مسند 


۴۳۹ - 4 
الماطفة وموضوعبا ,تیب الشخص الذى تحترم وذا اذى عتم + 
فكثير ما من احترم علاء من قراءته لكتهم:زاطلاعهعلى آرانهمالملية 
حون أن يكرئوا شاعرين cele WILL‏ بذلك أن الاحترام قد بوجد 
دون تبادل صرب على الاقل بين طرق العاطفة : مصدرها, وموضوعبا ) 


إلا أن الاحترام يسير خطوى أخرى فى بعض الاوقات , cea‏ 
ae‏ ولاك أن الصداقة آقوی من الاحترام . ولمل الفرق GIN‏ 


ف مجال معین من رالات النشاط البشرى دو 
«الصداقة إذن تطب‌تبادلالیول ین 
بنفس مشاعر الآخر نعوه فى مواقف متشاية. والصداقة بطبيعة الحال 
مكن أن نرجد بين أى فردین من الناس بفض النظر عن السن وال جنس 
والدین Halls‏ والقومية , لانبا تبادل ميول . أما مكرئات الصدافة ف 
تضبا مكرلات الاحترام , إلا ما رد عنها فقوة الالقعالات TM‏ 
وشدماکا آله يضاف [إبها بعض أنواع مرن أو الال ا يصيب المعديق» 
أو الغضب تحو من يسبيه بمحكروء . أو الخوق عليه من DUET‏ 
وما إل كلك . 


إلا آنا نلاحظ أن الصداقة إذاكانت بين شخمين , عاق الجنى « 
يضاف إلها عنصر لاود فى الصداقة بين شخصين من تفس AL‏ :وهی 
فى هذه اما رتفح إلى مرتية الى : ولادمیز الب الیل الى بين 
عو شوئي_الداطؤة فثك" وک يتمي نکن بر جرد مین قري وکا 


لفت 3 8 9 


Be‏ على الاغر . ومكذا يتكون GQ‏ الماطفة المركة :تج 


به بين شخصين تن الجنس ب ولايد أن جر بهذه المرا<ل جميماء 
ویب cial‏ هنا إلى أن By poke‏ من أول نظرة »نهر إلا 
tne‏ جنى . أو إعجاب قوى مفاجىء تيجة خر مان طويل + وعث لهذا 
انوع من dell‏ يرول Le‏ نال افر اشباعا معا من موضوع hel‏ 
ولمل هذا هو السیب فى قشل كثير من الزيحات الى تحدث بناء على ميل 

فؤقت ودافع مفاجىء أما الزواج اذى وسی على Suh ge‏ 
الفعل إلا قبلا gay‏ افع قوى عتیف النجاح ق الحياة . ولت أك 


LK eile,‏ أن تتتبع عاطفة الكرة . قبى تبدأ فى أول أمرها 
يشىء من النفور بين الشخص مصدر العاطقة وموضوعبا :وغالبامايماحب 
لقبة - فد 9 Le‏ القمالية غير سارة ٠‏ ثم 


+ وتحظيمنا الالغعال‎ gis رر ق مالا‎ Os 
+ فان احور النکری والعاطق‎ 


رر قد يتتطور إلى نوع من الا 


أما الاحتقارالفکری قو ازدراء الأفكاراصادرة عن هذا الو 
عن ضوع 


بوتسفبهها وعدم al‏ اء أما الاحتقار الناطق قب عدم سیم بلقم 
الا لا 4 :ذا السخص واتاماته فى الحاة » رتعرد فنذكر أن موه é‏ 


000 

oS‏ مبتمذين عده'. أما إذاكان اعرا LANG,‏ :بدا الشعور 
له tay.‏ تأخذ اتجامات ممينة فى DN‏ عختلفة بل ومضادة » وحدت 
آن‌کان SEY‏ بين الطرفينكثبرآ ومتبادلا فقد يتحول الاحتقار إلى 
0 ل الاتاء اماد لحب فين غيل ارصع 


ee‏ ی 
ss pall‏ قد نر له“ وترتاح الاعتداء عليه :ولا شیر | 
ولا تجزن لآلامه » وتفر بآ عيل إليه . ونقبل على مابتفر هه » ونقسو 
ale‏ فأغلب LLU‏ ولا خضع له طلا » بل تقاومه أو على BN‏ 
شمر بميل لقاوته ىكل ما يصدر عه من أقوال أو آفعال . 
والکر» - كا حب - لا عدت إلا تیجللاحتکاك الطويل بموضوع 
العاطفة مع تكرار QSL SI‏ والاستجابات NAB LEY‏ 
تصاحبكل موقف فيه ,وم نی کرها من أول نظرة .ما مو إلا 
٠‏ عدم استلطاف » آو عدم تجاوب انفمالى بين الشخصین , وليس أدل على 
ذلك من wT‏ شمر يعدم ارتياح تحر يعض الآفراد الأول مرة نام 
خی : ثم بعد ذلك ke‏ تتعرف على أخلاقهم وسماتهم المزاجية والمقلية » 
نیل إلهم ونقيل عليهم وقد تخت متهم أصدقاء رميز 
وفکُذا نكر نالعزاطف عادات انقعالة : FU‏ 


تنظ بعض واحی 


النتداط الانقه_الى أو المزاجى حول موضتوع معين . تبعا لموامل BD‏ 
belly‏ والاكتايويحب Seal‏ أن العادات Us‏ أت 
OSE‏ وى ار ضوعأت عامةكحب. شخص معين للأطفال Role‏ مثلاء 


ee ee عت واي ىا‎ 
aria 

و عاطفة نحو أمور محرد ةككرة الفش والخداع . ولا شك أن العاطفة 

يمكن أن تمی حول أمور Hes‏ والواجب والو 

وب أن تنبه إلى أن العاطفة فى هذه النواحى تتضمن حا 

وکرها لش والجداع » أو Le‏ الوطن وكرها te‏ 


: والجماعات‎ ain DA فى‎ di A 


من أكير ميزات الماطفة أنها تطبع ملوك الإنسان بنوع من پوت 
والاستقرار مثلبا ذلك کثل أى عادة فكرية أو حركية ؛ واقصد بذاك 
أن الانسان صاحب العاطفة. افع إلى سلوك معين تيعا لا عبط موضوع 
عاطفته من مواقف ,ولا شك أنه كتا أن تتأ لوك شخص معي 
فى موقف me‏ إذاعرقا نوع عاطقته وعاداته الانقمالية . 


فالطفل يقرحويعبر عن هد االفرح حينا برى أمه بعد غيية de Wish‏ 
أحيانا یفرط فى هذا التعبير Se)‏ بعيد بوبستمر فى إظرار هذا الدلوك 
طالما أن جال التعبير مفتوح له لثل هذه الاساليب » ونظل: عاطفة الطفل 
بأمه WE‏ مدةطويلة حتی وان قل التعبير عنها ؛ الان لقص ق التعبير عن 
ية call‏ لا إلى Gas‏ 
ا.وكثيرا مايحدث أن بحب الانسان ls‏ بشابه آخرأحيه 
ق الل ار جعب شیامه صل بسبب من eM‏ کے د 
أو يحبه .كذاك الخال بالنسبة OL‏ فكثيراما عشقنامواء دراسية لالم 
إلا لملاقة ممليها بنا والمكى محیح SS‏ ماحدث لا تأخر دراسی ف 
يعض المواد » لان علاقتا بمدرسىهذء المواد لم GELS‏ يوم مادوهكذا 
تعمل العاطفة بطريقة لاشعودية » غير منطقية فى أ كثر الأحابين , وهنا 


تلاحظ فرقا جوهريا بين منطق الماطفة ومنطق العقل : إذ يهدف Bae‏ 
العاطفة إلتحقيق أك مايمكن حو e‏ لتم والاعطاء» 
دون توقع أخذ أو استقبال . <: حى إذا حالف ذلك منطق العقل وقواعده» 
ينا جدف متطق المقل نحو 3 
بين الاحذ والمتح المتساويين ءوغالبا ماي اقا A‏ 
1 بسكل تیه فى حياننا على آساس «نطق العقل لان هذا أبعد 
Srl‏ عن سل کنا وی ة امي : رکذ تلعب 
الماطفة دورها الكبير فى تسییر حياتنا والتحك فى أساليب سلوكنا قكثيرا 


ما نلاحظ الدفاع ناس وراء عواطقیم عاولرن تحقبةرا بمختلف الطرق 
الممكئة المدروع متها وغير الشروغ 

والواقع أن الباحث ف المادات الاغعالية لا عکن أن Jeng‏ أئرها 
الكير فى الاو الشخصى والاجتياعى ء وخاصة عند الاطفال الب 
e TO‏ بى ىكذلك عرامل ماب 


حا تل ملاسان 
عند Jal‏ و ا سارک ERG Pee‏ 
من سلوك ااطفل مع الاجاب عن النأس قى حضرة أحد والدیه 
أو كلما إذ تحده بلتمس مهما الرخى يعد كلل آمر يعمله » وينثيه إلى كل 
مایصدر منہمامن ح رکات و سكات يكل دقهو حذر دحت لايصدر نها يخصبهما 
أو يتف رهما » وهنا نلاحط أن عاطقة الطفل تو والديه هى الى تر 
لا ری را 
غير مشکل acd) Ja al MIAN‏ »ذلك لانعاطفتةنحو والديه .او تحر 
هدرسته dan sh‏ ستحول دونموا د AN‏ أعالسو<اتصرف 


.: العالم الحارجى‎ ol Al مایکون سبل الانقياد إدوافعة الخاصة أو‎ ٠ 


إن فمل ذا 
به أو یفره مه «أعاالطفل ذو الميول السائدة 


افيخضع 
نة دلائل عدم ple WGC!‏ الصحيح » نظرا لعدم وجوذ 
ائدة نقف حالا دونه وتحقيق الرغبات الى يمتبرها اجتمع 
لا تايآ ILL‏ سوه ترات ممه 
ق أنتاعنيناى مراحل افو پدراسة الیول 
تكو الیول السائدة عند أطفالنا فى مراحل اتلیم Hibs!‏ 
هذه الميول لاتساعد على lt‏ دوافع all‏ سب حول موضوع seas‏ 
بل ترشده وتوجبه فى تصرفاته ایو أيضا وق نام عملية توافقه مع 
افتمع بطريقة صحيحة سليمه . 


(-) الدواقع المكنسبة الخاصة اللاشعورية 


لمر رق تن تكرت قعل SS Ll.‏ 
تقس هذا الاتحاء »ین aes pO‏ ق فنا مرک اما 


E 


حول المابة بأل لوك المرضى أو شا وحوافعه ob‏ ماك دوجل VARS‏ 
ما بالكشف عن دوافع الوك الفطرية » تلك الدوافع (Ga FN‏ 
الإتان والفقريات الملا ٠‏ وقد سبق لنا أنع رضنا لمشكلة الدوافعالفطرية ٠‏ 
و تنظيمبا فى التكوين التقسى ونان تکون مایسی bl pl‏ 

ونود الآن أن نعالج الدواقع اللاشمورية الاوك » وقد سبق لا آن 
قررنا أن الإنان يضطر ‏ فى علية احتكاكه مع ey‏ الخارجية ‏ أن 
مدل A‏ من دوافعه الأولبة , وهذا التعديل إما أن بكو 
شمودیا للدافع حول موضوع مین قتکون الما 
التعديل صراءا لاشعوريا KG.‏ الدوافع 
تعاط خاندة + ب الفرض et‏ 
اغالات تکون الدوافع اللاشمودية . 


بيد آنا ي أن تذکر Ub‏ أن كدف الموامل اللاشمورية للبا ول 
کان تیج الملاحظات الاكايتبسكية الى كان يقوم بها فرويد إبان ممالجته 
Gale A‏ عيادته فى قبنا ٠‏ ققد كان فروید هنبا بدراسة gin HH‏ المصابين 
بالمصاب التق ٠ Prychoncutosis‏ وهو عبارة عن ٠‏ 
النفسية تصحبا أحيانا مظاهر جسيمة ttt‏ عن‌عوامل 
المكيوتة والصدمات والصراع بين الدراقع المتاقدة ‏ ر 
التحطيل Al lh‏ ويد sett‏ ايد ل ‘ مر 

1 


منطقة اللاشعور Bc‏ يكو نمنالمسير ملاحظة ماتممله هذءالمنطقة. 

من الفس عند السويين من الناس ٠‏ ولكن يمكن ملاحظا بسپولة كيرة 

ق المسايين من الناس كاللصاين بالمستريا والبسيكنانيا والقلق aed‏ 
٠‏ الرظيق والخاوف . 


ة إتتصال بعش اخيرات ls‏ وبعض 
عتویات الذاكرة عن الشعور . تتيجة taal‏ الصراع بين هذه الخبرات 
وخبرات أخرىمناقضة لها فتكبتهذء الموامل المنفصلة وننی . ويلاحظ 
أن dade‏ الاتقمالية أو توبات الذاكرة تکون عادة غير سارة » 
ay‏ منديمة معالنظام العام للشخصيةالذىيكو ن شیر الإناناللاشعورى. 
آو الال الأعلى للفرد عن ذا . ومايكبت وينسى يسمى المقد 


() يحب أن ندرك تماما أن الان ق عمية الكت يكون 
lant‏ وبحب أن نقرق بين النسيان الشعورى والثسيان اللاشعور 
فالثسيان الععورى ينتج عادة من عدم غارسة الثىء الذى نی » وبمك 
استرجاعهمجبود سبط , وهو تيجةطبيعيةلعمليات ام ال مار سب 
الإنسان ف الحياة . فحن LF‏ ماننمی ما" 
وأوائل hal‏ الثانرى , ولكن سرعان مانت ذکر كل نیم 
ye] Juul‏ الصغار . فالنسيان فى هذه الحالات نجعن عدم LN‏ 
للوضوع » أما الشيان اللاشعورى ٠‏ فنتج عن SN‏ الى تدقع 
الامر المكبوت إلى منطقة بعيدة فى النفس BLY‏ ألا وهی اللاشعور» 
وها الدفع ثتيجة صراع عدف بين المكبوت وين قوى الذات والذات. 
HL‏ لاتسمح إطللاقا السكبوت بالظيور فى شعور الإنان ٠‏ ول 
النسيان لغذ الآخي. للذمن اليشرى اتخاص من صراع تبن تیف . 


A Bho 1‏ فق النظام النضى العام للفرد . 


افص فى لر مرارسى SP‏ الفمی : 

سبق أن أشرنا إلى بعض اتناج الى توصل إلها التحليل النفسی فى 
دراستتا لراحل sl‏ + والوافع أن كلامنا عن مراحل العو ديد الاتصال 
Lobe‏ للد واف اللاشعورية . تحن امرق أن العافل بو لد مزودامجموعة 
هائة من الدوافع الفطربة الى حقق له هدفين رئيسيين : امحافظة على ذاتدمن 
أخطار العام اخارجیآولا ٠‏ وتحقيق wales‏ إشباعلذاته نا + وعيلفرويد 
إل تسب هذه الججموعة من الدوافع Bi‏ إلى :۱ .الب 
الدافءة موز PLE AL‏ غير اجناعية ؛ ببيمية 


5 ت آثاء ال BM‏ من حياة العفل . 
ولاشك أن أم التطورات من الناحية النفسية مى ell‏ والكلام والفطام + 
ومذه كلها تساعد الطفل قى اكتاب عملية استقلاله عن أمه : فالمثى يكبه 
القدرة على الحركة المستقلة ٠‏ والكلام یکسبه القد, 
الآخرينوالتفام ممبم » والفطام يمثللأول عملية حرما يصادفها وحياته, 
حيت يعنطر الطفل إلى أكل الطمام الخاريى الألوف »وهنا تيد آول 
ole‏ اتفصال , أنا , الطفل عن ١‏ الى » أو بجموعة لالقوة ليوية »٠إة‏ 
یم الطفل بأن رغبائه هى غير رعبات الآخرين , وأته شخصية مستقلة 


تفیم رغبات 


. للاتصال بالعالم الخارجى » وهكذا FE‏ 


۳ TAS 
تحقيقكل مايود ويشتهى + وة ا كثير من الموامل‎ CY بذا!» وأ»‎ 
he الى تتدخل ق المجلؤلة دونه وتحقيق وغباته » وأا اهناك سا‎ 


آنا الطفل فى الانفصال عن 
بعد أن BE‏ متحدين ENG‏ الاول : زمكذا 


| دواقمة الاو‎ deg 


کون : نا الل و حلفة ال تال ينه وين الا آخارجی ott‏ 
Lay‏ موري , متطقبة اجتجاعية ٠‏ وهذه ,ال »يمينا اليل النقنى 


بة الشعوا 
.وقد لاحظنا كذلك. أن مرحة عندة أوديب تبداً فى السية الثالثة أو 


- حول ذلك وه تتميز ميل الطئل الواضح جو أحد والديه من امس 


الآخر Sees‏ أن بوضف بأنه جب لابقل عن الماطنة 
عند الكبار . وبيدآ الطقل يتخلص منها عن طر ب ماسعيتاه ملیف تمص 
del‏ لاد من نفس انس ٠‏ والواقع أن الطفل فى غلية تقمصه هذه 
يكتسب الكثير من العرف والتقاليد والدين والآزاء السائدة وا ممل المليا 


عن طريق اختصاصبا من والديه ؛ وتلاحظ أت عملية الامتصاص علية 


كل شىء عن طر يقبا بطر يقة لاشمورية Gas‏ 
anced tif‏ ليلق أو العقل . أو أى عك من عسکات الحياة الشعورية 
الواضحة ٠‏ پل عتص الطفل التقاليد والعرف والدين وما إلى ذلك لا 
الط لملا الى تقمتقما بل تقمل ذلك , أو حرم ذلك ء أو تعتقدبه + 
وميا أول اسی تكررن الضمير اللاشمورى أو اللات ALM‏ 
او ارت 
۰ وهکذا ین فرويد إلى النفس البشرية عل أنها مک من مكونات 
ثلاث :ای » ومن جموعة الدواقح القطرية ؛ وهى لاشعورية Get Be‏ 


ieee ee OT 


اتنا لاشعر با قهنا من دوافع .وال . وهی شموريةتة وهی حلقة 
الاتصال بالسام الارجى , وأغيرا الضمير اللاشموری , وهو OSG,‏ 
بطريقة لاشعورية » وکا نشعر أحيانا cb Se‏ وندرکبا ادراکا 
nels‏ ؛ وهو لذلك مرخ من اللاشعور والشعور , بمعنى أنه یتکون ق . 
ف بادىء الاس بطريقة لاشموریةعتهکنتيجة لعملتوالتةعص والاءتماض 
ولكن یکی ونان أن يدرك مکونانه » قحن تعرف تقاليدتا ونیا 
مالل ذلك من مکوانه مولکن بلاحط أن 
بطزيقة الاشعورية . وئلاحظ كذلك أن مكونات الصمين 
شك أنكثيرا هن العرف: ee‏ 

أن نا سن ولکن ae‏ ياو بمنتهى الدقة والاحکام 
3 إيمكن أن نعتبر أن الذات العليا شبه شعوري بمعنى نبا مرج من 
الاشعور والشعور , 


"لماع الى 

بقصد اضراع والتخليل لضی‌موقف تفز فه رختن مرت 
یت أنه إذا تحققت إحداهمالم تتحقق Ut‏ والوقع أن فرويد بعتي أن _ 
ن سل من الصراع . قالطلل برد أن بل مب 
معتمدا على آمه - ولك يتم كاف يصبح متقلا خلال حرمانه من عملية 
الساة الى تتمثل ف الفطام , وهذا الصراع دا بين دین بين FLD‏ 
والايحابية ٠‏ بين مبدأ اللذة وميد الراقعية .بين الب والکراهية ,العاف 
لا يرد أن يقصز لاقام الاغغالية فاخ الاضرة, ولكن دين oh‏ 

والحرمان الاجتاعى dad‏ ييحت عن أصدتاء قا مارج بوالطالب ال ا 
eaten‏ وی انعم ولك ابجع إل تك 


م 
الم وهته لا مواقف صراع . ومن هذه المواقف تنمو شخصية الفرد : 


إلا أن الصراع التغسى يتمثل على خير وجه فى الصراع بين عساصر 


بة . لذلك كان الصراع Lib‏ بين قوى الى من تاحية وبين NW‏ 
العليااتى هی ص ورة الجتمم اذى نما أثناء عماية تمو الفرّد :نالا ناوهی 
'الشخصية المعروفة لدينا عن آنفسنا من ناحية أخريق . 


والصراع ليس دانا لاشموريا . إد يكن أن تلاحظ توعا ممينا من 
الصراع الشعورى . وهذا فى الواقع جد مألوف فى الحياة البو 
E‏ آساء إلينا آحد من اناس فإن الحى تمل با 
متا : ولكن الذات أو الآنا تدرك آنتا إذا أسأنا 
E‏ تضر بمصلحة معينة ؛ 
أما الضمير اللاشمورى فيتجه تحو دقع السيئة بالحسنة » وإذا الذي ينك 
وبين عداوکأنه ول حم . 

Gul‏ حالات الصراع اللاشعوری ,فان الدوافع أو الافكار ای 
الارضى ie‏ الذات أو الذات الما ؛ تدقع إلى اللاشعور » وحن يحدث 
ذلك فان العملية نسم EF‏ . وجب أن نغرق بين اكيت ee BM‏ 


)9( السکت pression‏ و لكب Sepprestion iy inhibition‏ من اتراجم 
ليقي مرت با کر مغر أسس Rah‏ هت (Sha‏ 


بال كد نين اسن انيت 


۳ ن عن نداط معين وهو قاصد هذا الامتناع وشاعر به , وكأن .. 


aa ee 
اب بر ی هرآ‎ yl 


ق AM jas hag Jaden‏ . وهدا الکبت We‏ 
devel‏ مرا الطنولة الاولى. حبت نکون ذات الطمل الضعيفة أيجمز 
من أن انغلب عل العا الحقبقية أو الخبالية کنر من الاحابين لواضع. 
EEE RE‏ 
تانج کرهه لابيه هو الموت عثلا فى بتر عضوه eit‏ ويحب أن نشير إل 
أن تاج هذا الكبت أحد آمر أن pms‏ فى دقع ماهو مكبوت إلى 
ناك ,ولا بارس نشاطا میا مومذا ما 
فى بعض الأحايين أو أن الكبت يدقع مهو مكبوت إلى اللاشمور ‏ إلا 
أنه لاستقر + هناك صراعا نبا لاشموريا فى النفس الانسانة . 
وال فإن وی المكبو, بل تظل فمالة نشطة قوية تصارع 3 
القوى الكابتة وهی قوی الذات حت يتتهى بها الامر إلى التعبير عن peti‏ 
بإحدى وسائل التعيير اللاشعورى . 


Complexes; مقر‎ 


أشرنا فى الفقرات السابقة إل الصراع النفسى Bide ta by‏ 
صورها لنا التحليل النغسى القرويدى ‏ ور با أن تتيجة هذا الصراع في 
الكبت , ونا يمينا الآن :حو المظهر الاجر من الكت 
عكبوت إلى set‏ :لا آن قوته لاتخمد ونداطه BY‏ 


Eas canon 4‏ 
لامع نكر من نه :ونا بي أن س لی Mune‏ 
والعقدة فرق فى الدوجة ‏ فکلاها .كوي أو تركب الفصالى . وکلاها 
.مكتسب By‏ بتو على hl‏ 22,91 إلا أن العاطفة عبارة 
عن SG‏ اننمال منظر حول موضوع معين ؛ ينا المقدة لا تید Sh‏ 
lal lah‏ ,بل هی جموعة اتقعالات ممكير: 
ماس مركا ويمرق lad‏ :ينا لیب تن ہر تایا من 
صاحها ؛ بنيدة عن انامه وناکرته وشعوره ؛ وعكذا تکون الدوافع 
الصادرة عن العقد غير منطقية ولا شعورية ناما د 
Ss‏ أن نذكر منالمقد اتی خر بها الیل لبون مد ردب 
والمقد الجنسية» والشعود بالنقص . أا 
lle Alb‏ ق‌مکان آخر من: هذا الكتاب”". آماالمقدة الجن 
Ue al‏ بان حديئنا عن Mal UN‏ ونزيد هنا على ذلك بأن oA‏ 
صوزه ودرجاته ‏ يقيد الدافع LS Tak idl‏ ويتمثل 
متا اتید فى العرف والتقاليد وطبقة. a‏ انار والقالون إل ق نوما 
إلى ذلك من صور نلدسها فى ات البوية : وهكذا باعا sche Ly‏ 
مشيعة سب : بل وعوملة وغير معترف بها ومنفصلة ع نكل 
Ba,‏ با col‏ .بل لاحط أحياة أن Te Seda‏ 
الإنبان TEE‏ 


لفة أو التحول الى سنذكرها وما بعد . وكذلك 
اعود بالنقض يسيب وجود نقص جسمی فالفرد تشه ٠‏ قبعيل 
إلى التمويض عن هذه الناحية بمظبر معين ٠‏ ولیس أدل على لك من 
الشخص المقطوع الشراع الذى كأن بارس رباضة دقع Je‏ ۰وقرق 
فيا تفوةا يدعو إلى الإيجاب والاندماش , أوأولتك الذين قظمت آرجلیم 
من جراء حادلة فالترام مثلا وم مع ذلك لازالوا ولوعين بالقفزمن A‏ 
وإليه وهو فى أقصى سرعة له . 


ah ماهر‎ 

تمر Le‏ فى الفقرات السابقة إلى الصراع التفسى GS‏ بحدث وکیف 

USS بمملية الکبت : اثى تعتمد على لین اللاشمورى ؛ ورأينا‎ tit 
أن تقيجة الكبت ى ننكوين العقد ای عرفناها با جموعة من الرغبات‎ 
العام‎ col أو الآفكار المكبوتة غير السارة وفير المندجة مع النظام‎ 
dp ety, OLIN کذاك تيجة لاحتكاك‎ pee .من‎ ay. الفرد‎ 
عن خن : والمقدة‎ Ue Kay يت هنبا كونات خي اللاشعورى‎ 
Spl إل أن‎ be أن تير‎ Gey. ی الداقع الاح غوری الاو‎ 
موجودة عند "أ‎ Yai اللاشعوزية ظا عة . عم تا‎ 
فبى لذلك دافع من دواقع الاوك البشرى‎ . LY Tye 
وخاصة عند العصایین من‎ » go MAING بأوضحصورةعكة‎ iy 


PETES 


elit‏ , أعنى آولنك المصانيت عرض عصى وظيق كالمستيريا هلا ٠‏ ومن 
عدا رى أن الظاهرة اللاشموه فعلى الجنس الیشری غسب Vs‏ 
لانه هو ill‏ يتميز پوجود امير الا 


وتو الآن آن تما السؤال اتال وهو :كف تير الدواقع للاشمردية 
عن نفسها ؟ وقبل أن تمرض لظامر aad‏ اللاشعرری نعود فشکرر 
ماقررناه سابقا وهو آن هذه المظاهر تعنح جيدا ق الحالات المرضية » 
ويح أن تمتاط تاناق تعميمب! على مظاهز شلركنا البو ٠‏ 

يذهب التحليل ell‏ إلى أن العقد تعير عن ماهو إمسكبوت فيا ما 
یسی الیل اللاشمورية ۷6۸۷۵0۸ Als Unconscious‏ هده الیل 

التحول واتمکرص والإعلاء ورد شمل والترير والامتصاض cay‏ 
والإسقاط والتعريض ٠١‏ وستمايغ فيا بى بعض‌هده یل على سييل المثال. 


Conversion : J, 


هو العمليه الى تتغير فيا (تتحول فيا الطاقةالمتكبوتة مع ما 
بها من حرمان بعض الدوافع الأول إلى أعراض وظيفية ارض جسبى. 
والوقع أن التحول ال مض وما كثيرا على بعش الاعراض الى 
آولا آنا نتيجة مرض وظيق جسمى . ولكن التحليل النفسى آظبر سكل 
, جلاء ووضوح أن هذه أعراض المستيريا التحولية » والواقع أن المستيريا | 
التحولية تيج ةكت صراع انقعال » ثم قشل هذا الكبت LE‏ تتحول 
الکیب إلى الشمور بطريقة ستكرة وهی الالتجاء الشمورى أو اللاشمورى 


| 


۱۸۱ ۱۳۹ القبية اسن‎ Baad 
AM gue وی براون أن‎ ۷+ 38 
1 Go) فاا بل اخ شووت سر‎ ge 


A لي‎ 


ف ا کر 


Steak, 4‏ 
إلى Ge SVL‏ » وهنا تلاحظ أن العرض النقمى يبدل rok‏ 
الجسمى فيصاب المريض بنوع معينمن الاعرض الجسية , کفقد ‏ 
عن الطام . أو اله أو فقد البصر أو المجز عن الحركة أوما إلى ذا 


التکرمی ¦ Regression‏ 
بقصد po SOIL‏ انعکاس الامو المعتاد لشخصية LI‏ قتجه 
LY)‏ نحو أعمال معينة أو خبرات مميئةكان Neth‏ فى طفولته .وبفرق 
lle‏ دين توعينمن التتكرص:تكوص الذاتو SS‏ القوى BAN‏ 
ونکوص الذات هورجوعبا إل مرحلة سابقة من مراحل النموائق مرت 
ا . أما نکوص القوى الداقعة فيو الرجسوع إلى آسالب الطفولة فى 
أشباع الدوافع الاولية وقد يحدت نكرض الذات ونکوص الدواقع 
الأولية مما . وقد يحدك سكو الدوافع الاولية دون oS‏ الذات 
ولکن لا يحدث نکوص للذات دون تكرص الدواقع الآوية .. ومكذا 
نلاحظ أن الكبار باتجتون إلى بعض أسالب الصغار ف التعيير عن‌صراع 


تساءاق أعمار والدتهم . وى حالات الإناث ‏ إلى معا 
أبائين.. وهنا تلاحظ أن ادكو ص واضح » حيث عبر عن الصراع الكامن 
فى اللاشعور بطريقة معيئة يقرها الجتمع » إلا أا فى أساسما اشباع 
للصراع الموجود فى القس منت عبود الطفوله الاولى . 


Sublimation «att 


يعض الدوافع الآواية Al‏ الاشباع عن 


ee ne ot د سيد‎ 


rea 
وذات أغراض واحة وهی عبارة‎ Lebel ريق ابداها بأمور تقبل‎ 
+ عن التغلب على بعض الدوافع المكبوتة عن طريق العمل الإبداعى‎ 
إلى جری‌بقدره‎ id والواقع أن الاعلاء ماهو إلا تنيير جرى الدوافع الا‎ 
اجتمع » وتلاحظ فرقا جوهريا بين الاعلاء والتحول , فى التحول جمد‎ 
أن الدوافع عبرت عن نفا بتواحى جر أو نقص فى مظبر يسمى معين‎ 
يقبله الجتمع وللکنه بوم الفرد ويدل على تجزم » أما فى الاعلاء فإنه يمثان‎ 
رض اجتاعی بواضح ءا أنه لایدل على يجن جسعى أو نفسى بل على‎ 
لإلة اء ت‎ they تفوق . والواقع ان التحليل ای بتخذ من الاعلاء‎ 
No pill كير على شخصيات المباقرة من العلاموالممتازين من أصماب‎ 
٠ كا أنه يستعين بوساطة ذلك عل ر بط التبغاء بالعضابين والذهالبينمنالئاس‎ 


Reaction Formation : الفمل‎ 4 


اللو ك المضاد تماما لأر WSLS‏ 
ند وجبة مضادة للرغبة المكيوتة , وخين مشال 
tal‏ مايسمى « Law‏ الموانس maid's mewrosic‏ فان » إذ تلاحظ OF‏ 
lod‏ بان مود مکل ما هو جشى قيمن حرطن من اداس ٠‏ 
اشترازهن منه ىكل مناسية + والوقع أن هذا ماهو 
إلارد قعل لاشمورى للرغبة الجنية المكوة عندهن ores‏ 
أولئك od‏ بشیدون بالفعتاتل فى غير ما «تاسبة أنهم كونوا رد فعل 
مجدوعة رغيات قوبة موجودة عئدم فى اللاشعود : وهتا تلاحظ أن العقل 
قد اتج نحو الب على الصراع اا وجود فى الاشعوب بوساطة اننكان 
ارغبات امكو Wes‏ سوک امت اه 


۳ 

Rationalization 234 

هو الممللة الى پلتمس فما الانانالاسباب المنطقية الاجتماعية لبعض 
مظاهر التعبير اللاشعورى . سواء أكان ذلك قالب أفكار أو أفعال أو 
آراء . فكثيرا ما نحاول تبرير يعض الآمور الصادرة chee‏ والى تعبر فى * 
أساسها عن رغبات مكبوتة . والتبرير من آم العمليات اللاشعورية ؛ ذلك 
انه يسكاد يتدخل فى كل عة لاشمورية آخری » فالكبير الذى Le‏ إلى 
النتكرص إلى طفولته يفسر عدم قهم من حول له على أساس أنهم غلاط 
القلوب + لايقرمون مت الروح الرحة » لك المصابون برد قغلقوى 
Oy a,‏ مظاهر سلرکیم على أسس عحافظتهم عل الفضيلة وحمسابة الاجيال 
ey‏ ويفسر الإعلاءفى انون والعلوم على أساس أن cal‏ للم 
«dual‏ وف التحول وغاصة ق الهستريا التحولية برجع المريض علته إلى 
الميكروبات وعدم Atal‏ یلاها من حوله فى منزله » أما فى he‏ 
اليومية! فيحن نبرر الكثير من أفعالنا الصادرة فملا عن رغبات مكبو 


بأسلوب منطق اجتباعى ‏ حتی تاتس رضی مرس حوا اننا 

فبعض الافراد الذين لم يتغلبوا على عقدة أوديب ٠‏ يحاولون تفسير ميلوم 
إل من يكبم فى السن من السيدات على أساس اتج والخيرة col‏ 
OY‏ وما إلى ذلك ٠‏ والوقع أن هذا اليل صادر عن رغبة مكبوتة من 


"عبد الطفولة :لم يستطع الشخص التغلب غلم . 
dG‏ فى الدوائع Seton‏ 3 


دا عن بهش الیل الى تبر ها الدوافع اللاشعورية عن 
وقد سبق of‏ عالجنا على اتقمص‌والامتصاص فى دیا عن‌تطورا 


اتفی 3 الفصسل الثامن 
عقدة أوديب وق تتكون الضمير الاشوری 


Gace‏ اتخلس من 


وقبل أنتتقل إلى ble‏ موضوع آخر يحب أن نذكر أمراً colle‏ 
الدوافع اللاشمورية : فبى ظواهر عرضبة قال بها قرويد وتلاميذه وأتياعه 
تيجة بام ف عياداتهم , وهنا هو البب الدى جعل الكثيرين من؛ 
غلاء الس یتسککرنن Il‏ تصمم الدواقع اللاشعورية عل السورين' 
من اناس » يضاف إل ذلك أن بجت النجري الاجماق الدقيق م 
تطیقا جديا فى دراسة هذه لطواهی : ولكن يحب أن نشي إل أن نظر + 
all‏ التقسى أبتت ملاحينبا بطر بقة حمليقوهى أنعلاج الخالاتالمصاية 
على ضوء أبس التعليل Joel tt)‏ تاج طیة ٠‏ زد آن at‏ الحالات 
الى عوجت بالتحليل الى تم شفاؤها . يضاف إل ذلك أن بعض Ul‏ 
الآ مبكيين آمثال مورى قد قاموا بدراسات تمريية على اللاشمور 
وعليات الكبت واتثيت والاسقاط ولاشك أن هذه بداءة Sib‏ هذا 
اباب Ay‏ عن الاعتراضات الى وجيت إلا . 


وأخيرا عب أن نشير إلى أن طرافة التحليل gal‏ وبراعة ey‏ 
فى عرض oh ts‏ بأسلوب سبل سلس + ساعدت عل تشر هذه الآراء 
بسرعة عجيبة , ولكن يحب أن يكون واسحا فى أذهائنا دانما أن نطریات 
فروید لاتزيد عن كونها نظر بات مؤسسة على بعش حالات مرضبة + وحن 
يمكننا إثباتها بطريقة تربية احصائية دقبقة » فبحب أن lid‏ اتعميمها. 
على مظاه نل وک الوعية فى حالة السو ين من الا + 


Û) Murry, HLA. and others (1938) : Explorations in Personality = 
و‎ Ginical aod Experimental Study of Fifty Men of 


1*0 


۳ 


لكن ليس مع ذلك اطلاقا ها Ks‏ عبقرية مبجموند فرويد » أو 
آو and‏ فضله فى م اماه النظيمة فى Je‏ النفس ء قبده أمور لاتلف قيا 
اثنان مى المفتظلين بالدراسات النفسية 


الاتجاه الخلقى العام 


مقر 

nll eV Wak‏ افع الو ae‏ ارو عينا لمكتسبة الخاصة سواء 
أكانك شمورية أو غير شعوزية كالمقد . ور أبنا أن الفرق بين WL‏ 
وااعقدة فرق فى الدرجة وليس فرقا فى التوع . WR‏ داقع ss‏ ۲ 
السلوك يؤسس على الدواقع الآولية إلا أن الماطقة عادة کون تب 
ees‏ عا e‏ 


تاد عل تمل سس رتاک العام ق “Shela DL‏ 
المقد إلى انير السلى على الشخصية gar‏ أتبا تاعد على 
Saye‏ :ج يتح فا اك من دراسات الشخصيات اي 
ولابکن فى اتا اليومية أن ايكون لناعواطف » فالمواطف غير . 
المندجة فى نظام واحد يمدق إلى غرض ممين , لاتدل على أى شىء ولايد 
من وجودلسق تفسی عام تدخل فبه مته المواطف , نظ فيمكرحدات 
RE Wo‏ سید ااتظم تح dle‏ + ويسم لفرد أهدافه 
الصحيحة فى الحياة : وهذا هو الق وقد حاول ماك دول توحید الخلق 
مع ماسماء عاطقة اعتبار الذات »ا حاو فروید توحيده مع اللات أو 


=e 


ء الآثاء من حيت أنها الحز. الشعوری من الشخصية الذى يتصل بالسار 
المارجى اتصالا Ake‏ 


أو نکوین عاطفة اعتبار الدات » تتيج 
الحقائق GLa‏ فى حديثنا عن مراحل الفو أن 
> بکون مسیرا بدوافمه ال ولية ورغباته » ولايكاد یشمر بأنه شخ ص مستقل 
وسط أفراد ثم Sel,‏ بعد دك ف الات ope:‏ أمه الى تدلهل 
الرضا أو الخط , ويظل الحا لكذلك Se‏ المبد ‏ ولکن يأخن 
فى ستل طفولته الميكرة فى ای الواضح بين 


ن فكرته عن نفسهء کا يبدأ فى نكرينفكر» عنغيره من الأطفال 
ee‏ وان E‏ اج ل رس 
e‏ 0 


jan 
وة ال بريد‎ eS طبیا کال » وف يوم آخر یرد أن يكون ممتدسا‎ 
ييكون تاجرا كأيه » وهكنا يأخذ فى تكوين فكرته عن نفسه ق‎ at 
الیل السائدة تحو الدرسة وال‎ 2 SS لسقبل » وهذه هى مرحلة‎ 
oe أو اليادىءالأخلاقة ویو »وهنا قد کول بعض‎ 


اود 


الميول ؛ ودا هذهالميول فى التجمعوالانتظام و تكونءاطفةاحترامالذات . 
آوء أناء الطفل أو الخلق ‏ 

افاس وا lat‏ الما : 

ويحب أن یکرن فما وا الفرق بين 
عکلاا صفه مزاجية عامة , إلا أن | 
علكل خبرة واكتساب ؛ وس الصفة العامة الى تصبغ ساكل pia‏ 
الانقعالية للفرد.: وكل أساليب النشاط yi HILT Sas)‏ عکسب 
بخضع LL‏ الب والظروف الاجتماعية الى ينعا 
ie yA Jed, 5‏ الصفاتالمزاجية ٠‏ العام مثهاوالخاص؛ والعلاقة. 
بين الانفعالبة العامة والخل قكالعلاقة بين الذكاء والتحصيل الدرمی :فک 
آن ال الفي کون تحصيله الدرامى ضعيفا مهما بذل مرس جبودء 
SSS‏ الال فى الشخص غير اکابی وغير الستقر انفعالاء ‏ آی 


خی فى تمع تحضر ممقد نظر[ 
مد ثبوته Gli!‏ لايساعدء على تجمع أتفعالانه حول موضوع 

بل يعمل على تشتت طاقنه الانفعالية , وسرعة تنقلبا وعدم باورا 
0 موقف ممين . اميك بأن عدم ابوت الانفمال يسيب فى آغلب 
erat?‏ التضارب بين الانفعالای الامر الذى معو 


Leas الشخصية وعدم‎ 
or 


اه نی العام : 
ويب أن فير إلى أت الخلق GAUL‏ العام مترادفان: #التكمة 


ال“ SEM i‏ حدیث الاستهال Si‏ للدوانات 
3 ال الصفات المزاحية ٠‏ وهذا .تمير یس لنأ وضع مفبوم 
دقيق للتعبير الذى نستممله BNE‏ العام إذن هو اتاج pM‏ 
لمجموع الضفات المراجية SLL‏ أنه بمتمد فى شكله النبائى 
ال ا لذاك تنظ مد نماما + ونقصد بالاتحاه الل 
العام = أو ال لق ع و بذ فى مظير هنا 
الرای Sed‏ 2 علها . والاستقلال الاضمالي 
4 رقوة التوجية ادا sais‏ و 
+ واثبات والاستمرار ق العمل الواحد Fal‏ طويلة ‏ 
٠‏ والتحرر من التقلب الانفعال» Ley‏ أن ميد بين الى القوى المستفل 
وبين الخلق الضميف على آساس ose pall cela‏ من الصفات : 
نالشخص الترى الخلق يتصف بالوعى اتام عشاعرء الحاصة وميوله 
فى امجتمع الذى یمیش فيه . والتبوت والارادة القوية Le‏ تایه مواقف 
مشكلة صعبة الحل والاستقلال ف العمل وال أى Katy‏ . وخبط 
النفس والتحك قا . ينا يتميز الشخص الضعيف GL‏ يعدم الاستقلال 
الاتفعالى + أى أنه لایدری Leb‏ إليه وما لال إله » غير سرك Ble)‏ 
ha‏ اليإ وبالافقاع فى غير اس اوانتفلال 
هی درم She‏ لارا و L‏ يتحطم Mall‏ بورب هن 
el‏ وأخيزآ غير تادر fhe‏ 
0 وهنا تجدر الإشارة إل أن الارادة تحتل مقر قريدة فى PNM‏ 
٠ .‏ العام»فبی ليست أساسا لہ بل هی‌رکن هام جد من GS‏ لاتا رات 


me ۱ 


BIL tl‏ يستكن ق العوامل الوا فطرية والممكنسية 
ولکن الإرادة هى العامل المنظم فى الخلق واتجسع لعناصرهق سق مم 
وهی تركب معقسد مكتب تنبجة العوامل المتعددة الى عبط بالإنسان 
ف تلف أطوار موه » ولا شك آن أحاب الارادة القوية غالبا عا يكون 

اتماههم الخلق LF‏ والمكس برح . 1 
ادا الاتجاه الق العام الصفة المراجية نی تلور جو 


اء الموااف الختلفة ف لاد« ولا ث آنا ستطيع أن 
بسلوك الشحص المين إذا اس‌تطعتا أن تمرف أتجامه الق العام 
فى حاجة إلى يبان التائ GUI‏ التى نج من المناية BNL‏ 
ا 1 
اء عيادات إرشاد الاطفال » حى یگن 


ويب أن تسیر أخيرا إلى أن ئمة مصطلحات : 
النفس للدلالة على الصفة المراجية المكتبة العامة . تلك الصقة 7 
التنظم الآخير الشخصية منحيث انا Bean gh!‏ 
النفسية والجسمية . والواقع آ4 لأقرق جوهرىبين 
بشير [لبه مادو جل »بعاطفة اعتبار الذات أوالخلق © 
٠‏ وما يشي اليه البورت بتحكوين الذات 
Ego Structure‏ » وما يشير اليه بيرت بالاتجاه الخلق العام «أقول إن هذه 
المصظلحات KG‏ قدي إلى نفس الأ » والفرق ف الاساء لابدل على 
ر قروق ف اعيات 


وما يشير البه فرويد با 


Sri 


+ خاتمة لباب الرابع ٠‏ 

٠‏ عالجنا فى هذا اللاب مشكلة حواقر الساوك .وأهمية هذه المشكلة يلما 

مشتفل فى جال عل اتفی التطبيق » سواء آکان هذا الجال المدرسة أو 

+ أو اممتمع الخارجى الكبير , لان الداع هو الحافز على الوك‎ al 
. والدواقع هى الى تعدد أغراض السلوك‎ 

ولمل هذا هو اليب الذى جعل الكثير من علام الفس يمتون 

بدداسة الدواقع يضاف إلى ذلك أنكثيرا من مظاهر ia JAN‏ 

Al Ue عن اتعراف فى دوافع سول هذا كات دزاسة‎ ipl 

الدواقع ذات وجبين : الوجبه الأول هو الكشف عن الدوافع الأول 

السلوك البشرى الى شنی Ge‏ الدوافع المكتسبة : والوجه الث هر 

کف ین الدواقع sD‏ ف الغس البش رب ةا تسببالآمراض النفية . 

وقد رانا كيف أن الحلاف فى ا لاهج الى | 

لامش حول مشكلة الدوافع القطرية » فعلاء 

عاولوا رباع aia‏ اس إل جموعسة من الظاهر الفسيولوجية 

النسيطلة ديا حاول علاء التقس المأئرون بعلوم الحياة إرجاعبا إلى BLT‏ 

أكثر fuze‏ هو الحال فا الغرائز ,وه اناه | کلینیکی. حاول 

٠‏ إزجاع هذه الدوافع لما سسوء الحاجات الحبوية, ای لا نلف كثيرا عن 

_ اظرية النرائر ولاف النسمية . ALY,‏ عسل النفس آصح فى حاجة 
ماحة الكشف عن هذا BUY‏ . 

00 وهنا يدخل قضل التخليل الصامل ,یم مرة آخری وي 


re =‏ 
alll‏ اقتحام ذا انجال ٠‏ وکشفوا بعض 
المزاجى كالاتفعالية العامة . والعوامل 
والتفاول ضد التعاؤم » إلا أن ا 
NEL‏ نما الدوافع الفطريةالبسيطة أو العوامل الرجداية Lig A‏ 
النوعية , ولكنلاأشكلحظة واحدةا 
فبدوضع المشكلة فى وضعرا لمعن طريق منهج 

آما یا یت SU‏ الخلق, أو التكورن المزاجى المكتسب : فقد , 
درسا الموامل المراجبة المكتبة الخاصة وهی العواطف والعقد » 
aaa‏ راو 
التنظم فى محوعة ينسجم مع LA‏ الخلق المام لشخص ,با لمشد 
ول الا ی تنج مع الاتجاء الحلق العام Us anal‏ 
إت لاشعورية تقاوم النظام امام الذى اختطه الا نان انفسه » 

حبت أنه إنسان يعيش فى مجتمع يحب أن عقق علية التوافق مع هذا 
تمع عل او یتک ادامل کر 
ثم عن نفدم بجموعة من الیل ظبر کل جلاء ووضوح SINS‏ 
المرضى أو عدد الشخصيات المريضة , لآن المرض النفسى ماهو فى الواقع 
إلا أسلوب تكيف عائب للإفسان المريض مع Fite‏ ذكرنا عن اهستیری 
النحولية لا . 

وعالجناء یر الاي الق المام الدخص من حيت أن التظیم 
ate ee‏ والمكتسيةجيما. 
العام فى سلو که العام والخاس » ورأين) أن الخاق 
lh‏ معقدكل التعقيد » لانه 


5 Na all والواقع ات‎ 

نوآحيه هامة ,یس فقط فى LA‏ »بل فى التوجيه الي 

وق العلاج النفى , والإرعاد تصناعى و 
bla‏ البشرى . 


من تلف وجوه 


المزاجبة وت الامیام 
بده التراحى اهتتاماكيا ل يأخذ مجراه الطبیعی إلا bMS‏ الاخيرة ٠‏ 

وآن القباس فى هذه التواحى > اج إلى ارات لس تفس عام 

ALIA yo ill Ga‏ انختلقة وتار 

الابد أن تمر ف أولا ماذانقبس,وقبرآیناآن البحوتالتجر بیذا| 
٠‏ الدواقعتته بعد لد د أعقاطع في اإذاقار: able, SLL.‏ فى أوا الإدرا 3 
ولكن عل النقس شغوف يتحدى ماييدو أنه صمب مستحيل , لذلك 
علاژء الان بدراسة هذه الناحية المراجية دراسة تفصبلية ؛ وتتوقع 
انعرف أسرارها التفصيلية فى القریب الماجل , إلا أن ذلك jad‏ 
Bb]‏ أن الصورة الى رمعناها کون الزاجی حاطتة دولكن | 
٠‏ أن يعض التغرات الموجودة فى الشکوین الز نا ما a‏ 
٠ 2‏ التجربية LD‏ الآن . . ' 
Ka ۱‏ نکون قد See‏ الفی من حيث هو وحدة BA‏ 

فی الذاتء إلا Bee‏ هاءة لابد من دراستها وهی Ble‏ الذات 
ل اال ای إل ات لصت 


alga )۱(‏ جلال sala:‏ التحليل انی وتطيقاة , 
 )۲(‏ القوصى Ts‏ المح اللفسية . 


(۲) القوص :عحاضرات فى عل الفر 

(4) بوسف مراد ؛ عل النفس العام . 

Ded:‏ ما bs the Theory of‏ زو British J. of Ed,‏ فا 
١ Symposium =‏ 


(a) Burt : The Case for human instincts: Vol xl, PP, 155. 
(b) Vernon كاب‎ Some ebjections to the theory of hum 
instincts; vol راد‎ Pe 19 : 

Ce) Thomdike, EL. + Human instincts & doctrine about 

them 5 vol a, 8587. 
(4). Drever, J: Instinct a impulse; vol. xl, PAP, 87-90, 


(e) Pear, TH. : Notg dead but obvotexcent;. vol, xl 
pp. oT. > 

(1) Mayers, CH. = Retrospect & Prospect; wal vil, 
PIP. 148-155 


(J) Burt, C. : Conclusion; vol. xil, PP, 1-15 


(6) Brown, F. (1940) = Psychodynamics of Abnormal 
Behavior; NY. 
(7) Burt, C. (1937) = The Submormal Mind. 


(1939) : The factorial study ot emotional 
traits ; Char & Pers, vol, PP. 238259 ۵ 255-200 


(1840) = The Factors of the Mind, 


(1048) = The factorial stody of temperamental 
traits, 1۳ Stat. Pay. vol. 1. ۶۳ 178-203. 


ها 


(1946) : Description & Measurements of 
Personality. 
Eysench, H J. (1047) © Dimensions of Personally. 
Freud, S. (1920) = Introduction to Psychoanalysis, 

(1957) : New Introductory Lectures on 
Paychonalysis. 

(1927) : The Ego and the 1D. 

Hunt, J, (1045) = Personality & Behavior Disorders, 
را‎ XH, (1040) Principles of Dynamic Psychiaty, 
McDougall, W, : Energies of Men. 
Sherman, M. (1941) : Rasic Problems of behavior, N.Y. 


Webb, C, C } (1945) = Character and Intelligence, — 
Brit. J Pay (Mon. Supp. vol. 1. 00 3, 


Br, بل‎ Ed Psy. (1945-1047) : Personality, A. Symposium, 
‘Contributors. are > Burt, Alan Maberiy, O. W, Allport 
& O, Thomson. 3 


Interpretation. ۷ 3 
Gnifith, C R (035) : An Introduction to Educational 

N.Y.‏ انا 

‘Munn, نا‎ (1940) » Psyochology + The Fundamentals of 

Haman Adjustment, NY. 

‘Murray, H. A. (3938) + Explorations in Personality, NY. 

Prescott, DA. (1938) : Emotion and the Educative 

‘Process, Washington. 


(29) Gordon W, Allport (1037) = Personofity + A Paychoiogical 


a 


لاان 


اتصال الانسات يبيل 


pe 


mM 


الفعل افاس عتم 
الادراك 
مقرم أ 
الادراك هو الوسيلة الى يتصل بها الكائن الى مع ین الخارجية ٠‏ 
لبم أن الآ نا ory Sh‏ 
فى بتنه »ولا يستطيع أن يحافظ على cle‏ وأن بستمر في الوجود إلا إا 
أدرك وجود الاغطار الى تهدد حياته من عدم وجودها . وهو CRY‏ 
أن عمتا إلا إذا استطاع أن يعرف إخوانه الاوقباء من lel‏ 
السوء AM Ald gg platy SW‏ . 
فالكاتن یبد مزودا بقوى فطرية هائلة لتحقيق عملية الإدراك . 
ولا fs,‏ الكائن ال ىكيف يستخدم هذه القوى UN‏ . بل إن یتخدمبا 
A cata‏ لب مو اماه اكد الما خارجى» 


ual‏ رالاق اطا 


0 على ذا‎ REE 
التجريب البسيط التالى : أعصب عينيك بحيث لا یف إليهما‎ 


۳۲ 


أعمالك اليومية »الى آنت آشد ماتكون تعوداً علا وحاول أيضا أن 
تلادظ مایتاحق تفگ تن شاعر حيتذ افلاشك نك ستشعرباضط راب 
ولو at‏ وتردد ملحوظ فى حركأتك : ويقبغىأن نشي لا 

أو ذاك التردد لابرجع إلى عامل | یا 
هما لافرق بيت هذه وتلك ۰ وكلها تخضع لنفس الشروط العامة فى انا 
كلها ء غير أن هذا لا يرجع إلا لا بصربون أولا وق لكل ثىء . 


byt‏ عر وى عيب ارد راك 


ء عالمنا الخارجى بالمديد من LET‏ والوضوعات الى Kea pat‏ 
ونسمبا ونلسما ونشم راخب ء وغير ذلك » وتدرك الذات البشرية هذه 
الاشياء وهذه الوضوعات على أا ذات وجود مستقل ان فا هاش 
م ذواتها » وتحن نلاحظ أن الموضوع الخارجى ثا 
الموضوع الموجود ق العالم الخارجى ثابت مالم بطر أ علية ما 
يظبر لنا أن عل الادراك لاتم إلا بوجود شرطين 


أولا : وجود العالم الجارجى المملوء بأشياءوموضوعاتذات دلالةعاصة 
یز کل موضوع منها عن الآخر » ونقصد بذلك أن الال الخارجى ليس 
لتو سین من الام بل le‏ 


يوجود هذا الام ارس fell‏ 
تقربر ساس جوهرى بسيط من سس المسلء لمل الذى يتوقف على 
الملاحطة والتجزيب يتتنى إذا تن الشاي بوجود هذا العام لعارجی 


wr — 


المنظم bs‏ حدوث الادراك الأول هو وجود هذا العالم الخارجی 
المنظمالمسلوءبالموضوعات المنظمة فى ذاتها العامرة بالدلالةامملوءة بالقحوى ] 

Lit‏ وجود الذات الى Ask‏ فیما ا 
oY,‏ : 
بعض الالات اثى تکون eb‏ 
أن هذا SY‏ أن يسمى [دراکا . 
#وضوع مدرك . 

ومثل العام الخارجى والذات فى عملية الاعراك كثل القطبين الساآب | 
والموجب ف عملية السريان الکهری. فطالا أن الانصال لم يحدث بين 
القطبين» فلن بسری أتيار ‏ ولن تاد الكبرباء : فشرطا الادراك إذن ' 
ما وجود الذات الى تدرك والموضوع الذى يدرك + 


بق بكثير من اإدراك الذات » غير " 
'الادراك هو إدراك ذات تشم 


كيف کرت ادرال 5 


والآن كيف بحدت إدراكنا العام ا ار جی ؟ ربا أن الکائن الى 
برجد فى هذا امال وهو مزود بقوى هائة لتنقل الما الخارجى اه وأو | 
هذه القوی الحبة هو الاحساس . ويحدف الاحساس عادة عن طريق 
اصطدام cle yf‏ عاصة تصدر من الاجسام الخارجية يأطراف الاءساب 
والاطراف المسية تقل آثار الاصطدام إلى الخ » ومن ثم دة 
الاخساس ٠‏ والواقع آن الجسم Ly!‏ ما من الداخل ومن el‏ 
عثات من هذه GELS)‏ المصية الحاسة : غير أن لكل [حساس غاص 
eye‏ معيئة من الاطراف العصية الى توجد موزعة على ME‏ الجندد 
انتلفة مثل الاحساس بالحرارة : أو مركزة قى عضر خاص کال حساس, 


Me «١ «‏ و و eet‏ 
بة: , . عو الآذن الداعلية, تار حرکات 
الرأس فى اتجامات dale‏ 

۽ احاما تكيميائة : وعضوها المستقيلهر الانف والفم اللذان 
تأثران بالمركبات الكيائية الغازية أو الساقة + 

ه - احساسات اللم س أو الضغوط : وعضوها المستقيل سطع ا جلد . 
وه حرارية: وعضوهاالمتقبل'سطح الجلداق BON‏ 
tie‏ عن الآولى lay‏ لتوزيع الاطراف العصبية الخاصة بها . 

۷ - احاسات عضلية وتتج عن مواضع الأعضاء بالنسبة لبعضبا 
فإذا نمض || ن عينيه وحرك ذراعه حول کوغه کته أن سدد 
مقدار الزاوية الناتجة - 


بم - احساسات داغلية : حشوية برع والتمبوالدرعان : وهی 

احاسات شقط وحرارة وال . 
ومن الواضح أن درجات یز كل احساس تحتلف عن ال خر 
آلذى يليه وبذلك OSS‏ ادفبا الحاسة البصرية ء وإذلك فسمت الحاسيات 
إل نوعين: حاسیات علبا مكن تعین موضعها بسبولة وتديدنوعيا يسبولة 
مو الال فى الحاسيات الأربعة الأول ؛ وحاسيات دنیا لا يسبل ad‏ 
موضمبا أو توعها إلا بدرجة خاصة من الشقة راید : وهذه تضم 

_ الاسیات الآخرىغير الاربعة الاول. 


a 


کت بج 
وللاحباس صفات معيتة : 

ve dh‏ حي تمي الإجناس لبر ىعن السستى... ل 

(م) وهو يوصف بالشدة ؛ م حبت أن الاحباسات المتجدة ‏ 

النوعتختلف یهام حي الشدة نىدر كا لاجر الفاح و ال TAL A‏ . 

(۲) ذهو يوصف بالدی .من حيث أن الإحساس قد يؤثر على جرم 

sie]‏ من الجسم « أو عل جر مکیر منه کا هو الال فى اس 

() المدة »من Fle ghee‏ لمدة بسبطة › lily‏ ادقطویلةء 

ولقد اعتمدت امحاولات الاول dle ot‏ الادراك fe‏ الدراسات 

التجربية تختلف الحواس فأعضاء الحى تقل إلينا ما الخارجى رت 


ف اس الادراكة بحب يتناسب وع ال افبزياية مع جموعالمملية 


الامراكية فإذاكان we‏ این وكان LY‏ امناسب لما هو 
of‏ غل التوال؛ فإذا وجدت | وجدت ٣‏ وإذا وجات ت وجدت ب" 
وإذاكالت الشدلة الفيزائية مرکة من ce‏ مما أى ٠‏ 4 د 2 
(S47) SUES Lt‏ 


وهگذا يوجدتطابق ین الاحاما 


والمنبهات الصادرة مزا لم وضورع 
تطابقا بين الاحساس والمنيه 


الخارجى وها التطابق تطابق ذری أ 
الموضعى الخاض . ۲ 
غير أن هذه انحاو اليسيطة ى تقسیر علية الادراك» لايمكن' آن 
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50 الذى هو ظاهر نفسية عته ؟ وکف يمكن له ذء النظرية 
a whe‏ ل الاجرام؟ 


فنحن فى حياننا العامة ندرك موضوعات عاصة ؛ فنحن ترى شيا ولا 
تری ضوماً وتسمع صوتا ولا نمع ذبذبات » وهكذا فى سار الجالات 
الاخری : فنحن ندرك مثلا الشجرة کشجرة : وليست جموعة الاوراق 
على القصون والقصون أجزاء من قروع وهذهكلبا سحملا ساق ؛ له جذور 
فى الأرض . بل لواقع أننا ندرك شرت واحدة كلا لا يتج رأ » وندرك 
أوراق هذء الشجره خضراء » دون تيز وأضح بين ما هو داكن وما هر 
ناصع تما لانسكاس الوه عليه 


فالادراك إذآ علي UE‏ واحدة وليبى عبارة عن عملية مركبة من عدة 
مر الاحساسات التشاچه أو المتبابته » بل هو علبة وا 
دقعة واحدة 


وإذن فن السير علينا أن نسم بأن الادراك مكون من ع-دد من 
الاحساسات » فالادراك LEN‏ ناج عن منبه خارجى ٠‏ ولكيه 
بالحرى عملية تعبر عن فشاط الكائن الى نفسه ؛ ويمكن لقول بأن دون 
المنيه هو ضفط النشاط الادراك للكائن الى بطريقة عاصة عبت Wek‏ 
OT‏ علاقات ثافعة مع العام الخارجى . 


ومرة مل الردر لك : 
درا يحدث تنيجة لتفاعل الكائن الى الذى يدرك مع SA‏ 


ان وا سح ee‏ 


- ۳ 


اخارجی ا تس ال ار ور ف الكاق الى si‏ 


labia 


شلا .وهو حيوان دنىء وحيد الخلية ؛ يتفاعل مع بيثته 
الخارجية تفاعلا عاصا ء غير أننا تلاحظ أن هذا اتفاعل بسيط للغاية يكاد 


الحاضرة فملا فى cy‏ الخارجية 5 


ولذلك ينبغى أن امت الادراك علية ية علية تخضع لظروف 
خاصة وشروط معينة , وهذه ال مليقمن حيت هى »علبة واحدة لاتستطيع 
آن ول ل میا سب ( لاس ) دا 


امن اس يلعل اتکی من اك UE‏ » إن تصویرا الدینامیک الكلى 
Uae‏ تأم لكثبراى الكشف عن الموامل الى تتدخل فى تسیر عملية 
الاذراك ‏ درج ةكييرة من الدقة التجربية . 


bees‏ أن التفاعل يحدثبين الكائن ای اذى يدرك وانجال الخارجى 


YN 
الزی عبط بالكائن الى . وضنان القطبان يساعدان الاحث على‎ 
الى تشرط عملية الادزأك إذا ماتخذناها آساسا لذلك » والواقع.‎ al all 

: آنا سنتمين بهذا انو رك يؤدى با إل اتصتیف الذى تريد‎ ٠ 
: العوأمل الى تشرط المملية الادراكية نوعان : عو امل‎ 
٠ الخاصة . واستمدادها العامة‎ pa هذه الذات ها‎ Shem الى تدرك من‎ ٠ 
وخبراتما السابقة وغير ذلك ما سنعر ض لناقعة بالتفصيل فيا بعد . والدوع‎ . 
٠ ان من ده المرامل هو ذلك الذى بوجد ف الال الخارجی نقسه‎ 
ولیس‎ LOU تدرك : فاعم الخاربى ملم‎ ZI منتقلاعن هذه اللات‎ 
IAG بل له القوائين الخامة ای بير وفقا ها‎ cede عبارة عن‎ 


تقد قيمة هده لموامل الموشوعية حق قدرها . 


cern لموملا-١‎ 


ماا بقصر بالموامل الا 3 


هی الموامل الى لانتج من جرءوجود بر عاص أو مته مي ق 
٠‏ الا خارجی » به Ab‏ «تنيجة لامرين: الاس الأول خلق الملاحظ. 
ومراجه » والأمر اقا رد القمل السام أو لاس by BUN‏ 
یرب بية العامة للوتف الإدراكى , 5 


۳۷۹ 


Ne وا ميول الفطربة المكتسبة والق تکوتن فى‎ abl ply DL 
الخلق أو المزاج‎ 

والخلق واللزاج لاك el]‏ بسبولة قت جيل التجريى ٠‏ لخن 
الآن IBY.‏ الوسائل الجر بية فاصرة عن الضبط الدقيق فى هله 
ond ok po th‏ لا نستطيع أن تجرد الإئسات اللاحظ منخلقهومراجه 

أما الاستحابة الكلة الوقف التجربى فحن نستطیع أن نضيطها 
ونعدنما إلى مدى بعيد جدا بواسطة التعليات الى تلق AAW‏ 
وهذه الطربقة Ke‏ جدا فى الوسائل التجربية فى عل النفس . وهذه 
التفرقة بين ماب الجموعتين من العوامل TAM‏ تؤدى با إلى نقيجة هام 
وهی آنا إذا أنممنا النظر فى الموامل الى تناها خلقية gi‏ 
عوامل تتعلق بالنادية الوجدانيه إلى مدى بعيد , فى حين أن الجموعة 
الاخری من الموامل الذانية تعلق بالمعرفة أكثر من أى تیء آخر ‏ ومن 
ثم Re‏ أن تقول إنه في اأعوامل الذاتية بسكن تعديل ما يتعلق eA All‏ 
Ke Vly‏ - أو عل الآقل ان الصعب الصير س تعدیل أو منبط أو 
أو المزاج ٠‏ وستعالح فيا بل الموامل ND‏ 


(1) مراد سام General Aie‏ 
قلا نوجد مواقف جديدة ولا تخت ا استمداداً عاصا , بل خا 
بوجد GB‏ الى فى “موقف [درا ی جدید ,لا بد آو استعداداً 

خاصاً لمواجبة هذا الموقف » أعنى يتخذ ميلا عومواجبة الوقف 
الجديد » خد مثلا لذلك الطفل الصغير فى عأولاته الاولى Jed‏ اللكتابة 
إله جين بيدا مرس يأخد استعدادا Lab‏ وحيبا يسك ان جده ی 


حدر . 


۱ 
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١ 
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E OEE 
الصحيحة , بل لاحظ أحيانا‎ 


بدیه و له باك رکه الخاسة, ونظمعلة انتفس » واتفد الاحنياطات 
اللازمة لعدم شرب الكثير من مياه البحر ... الح » فالاسمدادالصام هن 
كان لاستجابة الختير أو الک نی لوف (درا ی oe‏ 


على عملبة الإدراك . غير أنه 
أن هذا التفسير لا See‏ به ٠‏ وأن آی 


الأول فى المملیات الإدراكة Le]‏ الذى يمكن النسلم به 
عامل من الموامل الذانيه اتى تدخل فى عملية الإدراك 
ب انجال الادراکی وک يتلا الکتاب فى عل النفس أى لبس 
أو حوض تحدم LES‏ ما يستعملون Ws‏ والثىء الألوف هو 
ما للإنسان بة عهد أى عا سبق ووجد فى ge‏ 

اة أو الآلفة تلعب دورا فى عملية الادراك ٠‏ فالشخص المادی 


و Nei‏ مثل هذه الفكرة 
هى الى تعطى من المدرك الراهن با فان القدرة على فم‌معی مدرك 
مین ترتبط برباط وثيق مع الالفة به 

.ومن TEM‏ تلا الآلفة ق حياتنا العامة آن آی موقف مألوف 
قد يسير فى مجاه الطبيعى غير ملاحظ . فى إذا أدخل عليه أى 
جرء صفیر غير مألو ف أدركه الشمورمباشرة ٠‏ فحن لا نلاحظ ما محیط ہا 
من موضوعات Sh‏ منمنازل وحجراتوشوارع » فى حین‌آننا نلاحظ 
أى تھی فى أى موضوع من هده الموشوعات المألرة 
حجرة نومك تسأل مباشرة عن الشیء الفتود اوقد يقد من فى ال 
نك تبحك عن ماقدة أو مشاجرةكلامية : غير آن اللى حدث 
هو أنه رأ خال فى القوى الديناميكية الموجودة ق NA‏ كتتيجة لتقير 
ماهر مألوق لديك . 

غير أننا ينبغى أن غير إلى قيمة الآلفة فى اكنساب الممتى » فمل 
الاغباء Leda itl‏ تقیی الآشياء الى تراها لاول مرة» ونحاول آن 
تعقدرايطة بين ماهو ممروق لديا وما تحن بصدد معرفته ٠‏ وتلاحظ هذه 
الآمور جلية واضحة عند الاطفال : فالطقل فى ستته الاول Se‏ أن 


= ۲۸۲ ~ 
يطلق لفظ بابا على كل مطربش + وماما File‏ سید 
cle ad‏ ثم بعد ذلك تجرى عمليةالفصل تدريحيا. وهكذا ءلم نعط 
القيمة لتفيرية الى أعطيت لماء بل إن أثر الخبرة لیس هؤ 

.. بل تخي ای الاوك‎ ٠ جديدة للعناصر القدمة‎ pote the 

asa (؟)‎ 

الاثثباء من حيتمعناه العام هو حالة كيز العقل حول موضوع‌م‌ین» 
وهر بهذا المع العام عملية. ل «خلى rath Heel‏ 
أو ء ركز انتبامك , لا نطلبٍ عن نقول له ذلك إلا أن يحرى عملية بأورة 
يعض أجراء الخبرة المباعرة اخارجية عبت تصبح حية وذات فاعلية عن 
TU‏ ر ا « raat‏ 
تلاهيذء بإحدى هذه المبارات السابقة بطب مه أن بأور شعورم ا 
حول جزء معين من انجال ا حار سی الذى برجدفیه الیل ؛ والذى OS‏ 
الدرس جرءا صنیرا مت ذا قيس pe‏ الدراسة الى تعبط بالطفل من 
حيث عدد الاشخاص hed‏ وجركاتهم وهساتهم وأساديئهم ون 
الح . فالاتباخبهذا ال الوظيق عبارة عن ادوع لإشباع الشعور a‏ 
مدى ممكن من معرفة الوضوع lage JE‏ تعليق الط المقلية الكامنة. 
على الوشوع الخادجي .وم هنا ثرى أن التبا ile‏ وظيفية فى 
الحياة العقلية 

وی اه ری د و را 
الام بالادلة التجربية Jed‏ النفس »فر ا عن EN SN‏ 
فإن وضعه السيكلوجى إزداد تموضا شيثا فشينا » نظرآ لان بعض 
Usb,‏ تصور 0 باه ق عمليات التحليل 


آنه تشبه والدته 


Saas‏ الجستالت ops‏ نجهم الكثير من ی اي 


المعاصرين : بيدوا بوضوح أنه من العبت أن نبحث فى الان 
الفسيرية لعملية الإدرالك: بل Bi‏ البحث عن Bh) LY‏ 


شا بشكل لانفيمه الكثير من الظواهر الاجتاعبة فى تشأتها دون أن نمم 

شبن عن حقيقة هذا لبو .فان هذا ابر قد حط تما بالاداة pall‏ يت 
با اعتپار التبا استعدادا [درا کیاعاما 

توجيه شور اللاحظ نمو الموقف اجرب ى ككل » أو نو بعضن 

نجل الادرا ک .وهنا يتمد على ا لمو PNR FES‏ 

ke MOBS‏ ف موقف مالوف Bind‏ أنه حدث قيه بعض ات 

فإنه حارل تركير انقياهه فى هذا الم الجديد الذى طر Jel‏ الوقف؛ وهنا 

بكون الاستعداد SEV‏ العام قد رک حول جزء من 

Ga Mob gp LT‏ كله جديدا لا عهد لللاحظ 


را اه الخارجى . أو بأورة العمور عل الاستجابات 
الآلة الى أثارتها هذه التنيهات 


لشوء لامع he‏ بالابمار 
قد لمع ANS‏ ا« لحظة table‏ وقد يقال of:‏ الإنسان قد 


= rat 


الشمور أو الإغاء فى بمض ecole‏ إا 
ارس لاه لاما مات الأمو أعرى نا ند من 
يشنبه إل الضوء الذى لمع ATG‏ إما أن يكون قد اتاب شغور باحو 
من جراء مصدر هذا لصوت فع بقوى داخلية لامتکناهماهية 


المدوء فأصبح مشحونا بقوى ديناميكية Whe‏ . 


إذا اعتبرنا التبا بهذا الم الوظيق الذى شرحناء ‏ فلستطيع 
استمدادآ Ule Gps‏ , وتوظيفة هذا الاستعداد المرق 
العام فى توجيه شعور الملاحظ تمر الموقف الإدرا ی ككل ey‏ 
پمض أجزاء عاصة الجال الادرا ک .وق هذا Gall‏ تستطيع أن تقول : 
إن الانتباهعبارة عن بأورة اكمور على علبة حاسية 
الخارجى ١‏ أو هو بأورة الشعور على استجابات آل هذه التفيهات . 


إل red cols‏ شئ de VSS OTL LIN‏ به» أو معقد. 
جدير بلحل dade‏ ... اح - فإن قوة AB‏ الموجودة فى انصال 
كيزا فى الشعور cee‏ هذا الازكر فى الشعور أطول مدة عكية + 
حی تتعلب عليه إحدى العوامل الى تضعفه أو تلاشيه كمامل التعب الى 
يندأ على إثر بذل oo‏ غقلى جيار ٠‏ أو ام رى فى انجال 

الإدراك جقبت [لیا الاثباه , وهنا تلد أن درجة انز 


زحرحته عن مکانه ٠‏ ونستطيع أن 
رى قيمة مثل هذا النوع من الاثتياه إذا أخذنا الرب SLM‏ ألا وهو 
دراک لارغبة له 
فيه ولا ما ويقل مركزالاتباء , 
ويذلك تمبل الدة الى بوجد فا الموضوع الخارجى فى بؤرة الشعور إلى 
القصر بقدر الإمكان » وبلاحظ أن قوى آخری توجد ف لجال , وأحيانا 
Bide JS Soba‏ 


الانقباء نكاد تصاحب کل وهی ادلات استعداد معرق عأم 
وهذه المملية لها دريهات cae‏ من القوة والفاعليه تتذبذب بين ABS‏ 
ley‏ قصوى , تاسب مع مستويات عاصة من مستورات الشعور , 
ونودالان أن نمشد الآسرة اللازمة بين الاتباه مر حیث هو 
استعداد ple‏ وبين إدراك لمجال الخارجى . قتقول إذا كان الشعور موز 
هل الال الخارج كاه كان دقة إدراك کل جزء من لجال أقل يما لو ركز 
الاثتباه على جزء عمين من اجال ؛ فأ نت حينم تنظر إلى السماء وهی مرصعة 
بالنجوم وتقلب يصرك فيا ككل ولا تمق بمجموعة نبا دون أخرى , 
پل تنظر إلى هذا المنظر كله على أنه وحدة واحدة تستطيع أن تربط 
بسهولة بين الجموءات يعطبا وبعض vate‏ مب عينيك البحك 
من sal‏ اجره أنك قد قسمت النجوم إلى bet‏ 
lay‏ ل لست E‏ 
وروابط معينة : قد لايستطيع اجراءها عم فلک دون ما الاثتياه 


/ x مارت‎ hae TOT 9 


فاا و ا و Pee‏ 
۲۸ - 

التفصيل على أجراء انحا لكل“على حدة . والتحقیق التجر ب هذه اللاحظة 
اليومية أجراء الملامة Grindley‏ فوجد أن إدزاك موضوع معين يقل فى 
درجة دفنه حا پم ض مع غیره منه or‏ عرض لوحده فقط » وهکنا 
در من الطبيعى دآ أن الملاحظ الذى يستطيع أن رڪ ز استمداده 
ala‏ مقدودهءتاومة كل انحاولات الى ترى إلىتشتيته. 
وتوزیمه عل سا انال الادراك : مثل هذا الملاحظ هو الق 
درك أوضح وآیمد إدراك = 


وود أن شم هنا قبل أن م نكلامنا إلى ميزة قد 
بغر د بها الاتباه عن سار الظاهر النفسية » وأعنى بها ظاهرة القوج Ube‏ 
اكتب هذه الكلات بمد مننصف القبن بقليل » وکل شىء هاذىء حول » 
غير أفى الاحظ أن آی‌صوت 


نما .ثم بعدآن بتلاشى pall‏ الدخيل 
تمود دفات زنبرك الاعة إلى سیرنها الاول وتجذب AS)‏ مرة 
ماهی إلا حركة تموج أعنحركة ذماب وجيئة ومذه 
الاتباء. 


آن مصدر iat‏ الخارجى لازال تناو 
الاتنباء فإن مصدر التنيه الخارجى عو الذى يتغير كا هو الحال فى دؤية 
٠‏ فتجد أنه فى أحوال مم المرء حالة عادية My‏ 
Kohan oh LG‏ شموو Ra Home‏ 
Ge‏ جدید ق المجال الادراى . وهو فى هذه الحالة منظر يثير شیا 


- N= 
.. حا ف نفس الرانى ,کأن بكرن منطر حادئة قتل او معركةسريعة أوموقف‎ 


hs‏ تأثيرا معينا ANS eee Bat‏ الخارجی 
من حيث قوته وفاعليته . 


أو موقف عراى tee‏ وما إلى ذلك , وهنا تلاحظ أن الاثنباه 


ارنباط المرامل ال 

أن نترك العوامل الذاتية إلى المرامل الموضوعبة يحب أن نذكر 
أن الاستمداد المام والآلفة ALY,‏ عليات صادرة عن الذات الى 
تدرك ؛ قمدرها واحد ,وهی لذلك ترابط ارتباطا وثيقا ء فحن لا ci‏ 
إلى ماهر مألوق Ld‏ ولکن إذا حدث تفیر قه » Shed‏ 
تجامه استمدادا معرفيا ماما : وأنت ينا تدخل حجرة مکتب صديق لال 
Guid‏ عادة - إلا بالكتب الى تيل ما قأنت تمر على ماهو غر 
ذلك دون ایام به ‏ وإذا وجدت dy‏ الكتبكتاب بلفة أجدبية لانعر ابا 
deh‏ استمداداً خاصا لذلك حى يكت ككفف سر هذا الولف » 
فتركر انتبامك ate‏ وتبدأ فى إدغاله فيا هو مألوف chad‏ وهکذا 
غری أن العرامل | يعض لساعدة الاسان‌عل إدراكمايوجد 
فى حال تعقبتا QS‏ ممه . 


«ب» الموامل الموضوعية 
ونعنى بالعوامل الموضوعية الشروط الى توجد فى الوضوع الحارجى 
مستقلة عن ای عامل ٠ SE‏ سواء آکانت هذه الشروط داخلة فى رکب 
eye th‏ المدرك ذاته , آم lal‏ منوجوده فى جال خارجى خا 


pel المميئة . وینبتی آن نکر آن الإدراك‎ AS بض‎ Te 
ذاتية إل أنظبرت مدرسة الجدتالك فى عل النقس » والى نت من‎ abe 
الإدراك نقطة البح الآولى فى عل النفس فأجرت العديد من التجارب فى‎ 
, هذا الاب واتبت إلى حمر العوامل الموضوعية الى تشرط الإذراك‎ 


وقبل أن نورد بعض هذه الموامل > Saal‏ أما وقائع ind‏ 
يل ا عل الفس ق جال الظواهر الإدراكية 


2 الاي ارف ان‎ sha 

من. ST‏ الکشوف الى کشفپاالملامة اهر تفاس ehrenfels‏ هى 
کدفه عن صفة الصيخة أو Gestation eee‏ . قفد لاحظ أن انم 
مكون من أصوات , ونحن حيتما نستمع لقطعة موسيقية يعزقها عدد من 
sb‏ نكل واحد منهم على آله خاصة ‏ فيا بعرف عل البيان وآخر على 
GEM‏ وثالث على القيثار ورابع على العود وخامى على المندولين وسادس 
عل alll‏ لاندرككل عازف على حدة + بل ندرك القطمة ككل 4 
لا من حيث هى مكوتة من عزف اللاعب على الببان والمازف عل SEM‏ 
والضارب على المود ... الح بل ندرا من حيث هی نم واحد مقسق فی 
كل متکامل »وهنا تلاحظ أن مه آمرا آخر يوجد فى إدراكتا لاقطمة. 
الى تاها + هذا الآم يختلف عن تلك الاصوات الموسيقية . أو يعبارة 
الاصوات؛ هذا الآمرالآخر التى ge‏ أميز هذه 
القطمة عن غيرها , لأدرك أن هذه الموسيق مثلا لأعنية ء الججدول » وتاك 
BL oll‏ لسلوا قلى ۰ ... الخ: وه ذا هو ماستاه| هن تفاس 


أدق پوجد معا 


Th 
كذلك تمد ان المربع یتکون من أربعة خطوظ ».ولكل خط من‎ 
يدركها الإئسان‎ ew هذه الخطوط إحساس خاص به » غير أن صفة المر‎ 
الملاحظٍ لانوجد فى أحد هذه الخطوط » ولاتوجد فيا جتمعة » بلتدرك‎ 
. ف الشكل مباشرة‎ 
له ميدأ ونهاية.‎ lb , أى أن كلا من الكل والام عدد وحدة مستقلة‎ 
د مباشرة الاصوات الخاصة بهذا النقم ونترك ما عداها‎ 
الاصوات الدخيلة على هذا انم + ومكذا الحال فى‎ 
+ الشکل . فإنه عد فى امجال البصرى من حيث علاقتهبالاشكال الاخری‎ 
.وهر مکون من نقط وخطوط » بد بين أجزاء المرببع : وأبجزاء‎ 
على تمييز الصيفة ال ساسية لكل رود‎ oly منوازی الاخلاع,وذلك‎ 
ما يفتاف عن جموع الاجزاء , ن‎ 
deo ات لانتتج من عملية الإضافة الجردة لخواص عناصرها . لآن‎ 
تكون غوی مسقلا الدرك.هذه الفحوى الستقلة هى الى تطبه‎ te 
. االرجود ا اقيق ق العالم الخارجى‎ 
stake فقد توجد جموعة من الساصر تستطيع إدراكها فى علاقات‎ 
SH الكل 2 توجد فيه . ويتض ذلك‎ take .وذلك حسب صيغ تظیم‎ 


يوشبه انحر فى المالة الثانية ؛ خاضع لملاتة الشدكقى نفسه EY)‏ 
ارائيسية الكان .یره فى كل هوشىء يختلف ناما عنهذا الجزء فى كل AT‏ 
آو منمزل بدفسه » وذلك تبعا خواصه ای يكتسها من مکاته Hib yy‏ 


نب ج 


تا هن ديهف ree‏ 


فى كل موضع على حده :بل 
يمكن أن يتج أحيانا تفآ موضوعيا فى الصورة المدركة . فالادراك إذنه 
إدراك كل منظم وليس إدراك جموعة من LL‏ والصودة المحصلة 
من وجود مدد مرس الممبيات ق المجال الخارجى ؛ ھی تیء 
عن المجموع البسيط غذه المنهات أو المثيرات الخارجية , We‏ 
بعامل cy Hl‏ الكلى الجال المدرك + غیت نظر إلى صور: 
علوئة » لاندرك هذه الالوان واحدا واحدا ‏ ولا أجراء الصور: 
جزءا ء بل ننظر لپا کوحدة متكاملة » على مدى معين من التناسق ۰ لما 
غرص معين ووظيفة معينة فى ا لمجال الذى توجد فيه . 


ل غير متجزء . أى أن إدرالك 
الكل سابق على إمراك الاجزاء ی SG,‏ 6 فنحن لا نشاهد فى ظواهر 
الحياة العناصر قبل الكل المركب منبا ٠‏ فكا أن DSN‏ بوجد ف 


الحياة من حيث هو کل phe‏ يعمل كوحدة . وأنه بواسطة او الستمر 
تحدث علبة تخصسى عات لبیات حاصة AIS‏ الإدراك يحدث Als}‏ 
الكل قبل الأجزاء »ثم بعد إدراك الكل يحدث تفصيل الاجراء . 
Glen,‏ بأن لكل كل ae‏ خاصة + وكل جرء تتغير وظيفته 
حصب الكل ای ابو جد عضوا فيه ؛ فكا أن الا کسچین مع AM‏ 


7 بر کل عير هذا الجزء منعزل بنفة أو فكل آخره 
ذلك لاختلاف خوامة وبميزائه اتی اكتسبها من مكانه ومن وظيفته ق 
كل حالة من هذه المالات . 


,الال er‏ إل شل J‏ 


إن من أننام sl‏ أوإشوضاءة 


الا ااا 
أو أرضية ساكنة 
فيا الشكل عن أرضية ااصور 
التجومعلى أرضية مستمرة من السماء والذة lb SST‏ مه 
تدرك الكلات على أرضية یضاء هى المحيفة المكتوب ple‏ ما يقرؤه ٠‏ 
ومکذا فى سار تواحى ادراكنا يكاد لايرجد موشوعجى إلاإذاکان 
ذا علاقة بأرضيه عاصة . 

وهنا نلاحظ فروقنا بين الشكل والارضية ‏ وأم هذ الفروق هى . 

(۱) الا رضية أبسط من الشكل , أو ee wen. Wate‏ 
le‏ فا نظرت إلى صورة ثل منظرا jobs le‏ قةالبحر تئل آرضية 
الصورة ؛ ونجد توا من ارو فى أشكال المراكب والطبور وما إلى ذاك» 
| روز الشكل وعدم‌اطراده 


(۲) يعد الدكل با حدود انحيطة . یا لا تحد الا رضية محدود معينة ٠‏ 
دود الحیطتوهی GIL‏ انحدود Sal‏ تعطه‌صيفة , فالکتاه عل 
هه الصفحات هى الشکل ؛ ينا لصفحات تسب أرء 
Sell‏ هی الى ENG‏ حدها نيط على هده 
یکون ‏ الشكل » مشكتلا ينها تکون الآرسنية لا شكل لها ولاصيغة . 


Daas ين‎ i i 
are 
[فاظبر الشكل اختفت الارضبة: جعنى أن تركيز الذات لايكرن‎ (7) 
إلا على الشكل  حقيقة أن الارضية قات وجود موضوعی» بيد آجاختن‎ 
لاغية‎ easel ادرا كا فا مجال الادرآك « وليس أدل عل ذلك من‎ 
من أغانى عبد الوهاب وأ كاثوم , لاندرك إطلاةا الموسيق الى تصاحب‎ 
Lae Wi وهنا‎ «ead, کال سوت‎ SG فى أغتيته »ولک‎ gall 


Shaws Pane fe 5‏ داغليا 

الادراك عن از Le’‏ : فالحدود انحيطة مثلا تعمل لاشكل 
ق الارتية ونكسيه نوعا من الثبوت والاستقرار ؛ وأعن 
سكا أن ندخل مانشاء من تغيرات جديدة على الارضية بمنتهى البباطة 
ولگن لیس من السبل أن تدخل ماداء من lat‏ عل adi J‏ 
:فا أ كتب الآن هذه الكلات عل whe‏ 

إبعناء هى الازضيدة 
أن كتا على هذه الصفحة مامی إلا إذعال بفض 3 
الارضية بأى طريقة » ولكن إذا حدث وكتي تكلة Lee‏ , فليس من 
اسل إطلاقا أن أعيدها dae‏ » وق أغلب الاحابين سأشطر إلى س طا 
تماما وكتابة غيرها , وهنا تلاحظ أن إدعال التشير على SM‏ صعب , بايا 
dete fe nites)‏ ميسور »أو يعبارة,أدق »إن [حداث اتف 
te, KS‏ قوى ذات مقاومة کر تین لبها إحداث 
تفر فى الآرضية Wy‏ هذاهو السیب فى أن الدرسیت عيلو نإل تصحيج 


- 
أخطاء foe‏ بالمداد الاجر » لان اختلاف اللون يمطى قر: 
الكتابة لانه سیرزها عما هو موجود على الصفحات المكتوبة . 


وين یبال البصرى : 
يحدث الإدراك كمملية GE‏ كا ستجابة لوجود الكائن الي فى 
دراك إدراك کل وليس إدراك أجراء . وإدراك الكل 
سابق على [دراك الاجزاء الى SS‏ بت[ راك الأجراء 
الداخلية ق الكل عن طريق علي ا 
والادراك إذراك شکل على ارضية , وهذه هى القاعدة أياكان ی 
الادراک الط بالانان . ونود أن cil MOM PLS‏ الى ت 
المجال الادراك ge ADI‏ ؛ وستقصر حديثيا fe Lea‏ الادراك ۳ 
La‏ لان التجارب الى أجر يت كانت مركرة فى هذا الدوع من الادراك » 
وا لانه الجال الذى يمسكن الكل نان ما أن يجرب فيه » وسناول 
أن لعرض لام اقوانین اى کشفبا Ue‏ مدرسة ال متاك : 

Orientation الاتجاء‎ (1) 

تحدد الانساهات الرئيسية للسكان ‏ وهی الاتجامات الرأسسية 
والافقية - أبسطتنظم الشکل» فق سر( - | ) درك تقاطع Geko‏ 
ون سب ( وت ) تجد أن احورينالاساسين للدائرة بوسما اوران الرأمى ٠‏ 
وا لفق مركيين فى عملية الادراك عن الحورين Sell‏ 

Reeve Size: زم) ا‎ 

غيل إلى إدراك Gall‏ الصغيرةكأشكال والكير کأر: 


دای بسن یاک ی ی مکی تاد روز نف نت 


aren 
. ندرك اككل الایض شكلا يننا ندرك الاسود أرضية‎ )< 0) 


(م) الغلق والماحة | 
إذا فصلت مساحتان ۶ 
اللكجة تصح ted‏ رالو تبح شکلاه فق سے زه - ع ) که 
ERE‏ مع أن الاغير آص‌نر 
الأرل؛ ويقسر هذا القانون عملية إلجال إل شكل = 
فالارضية لازى , مع أنها موجودة 
الى لا بوجد فها مثير على SEAS‏ ا 


ن) کانة Density of Energy : lal‏ 
تدرك أجزاء المجال ذات الطاقات الكثيفة كأ كال ,با Boe‏ 
أجراء الجال الاخری ذات الطاقات الحفيقة كأرضية فق ى (ه هر ). 
ندرگ أجزاء المجال الأخرى ذات الرسوم کشکل با درك الاجزاء 
do lee‏ ونضرب هنا مثالا Une‏ بالحرط البحرية الى ثبين 
رمن سالك وجزد اخ 
إلا الحدود فقط + فق مثل هذه الخرط تصیج البحار OSS‏ 
ان رسم البحار | كتسب كثافة طاقة tae‏ جحل سيرم شم 
الداخلية الى اكسبته فصلا داخلا , 


Proximity القرب‎ (e) 
LAG ) تنكو نالوحدات انا یات خاضة فق سم ( هو‎ 
ذلك‎ et ولا ميل إلى إدراك النقط الا‎ ٠ معينه‎ olin gel 
ABT إلى أن المسافة بين التقط الراسية وبعضبا أقرب منبا فى النقط‎ 


- ۳۹۵ - 


Similarity ; التعابه‎ (1) 

تميل الاجزاء المتشاية لشكوين وحدات معا » قن س ( ه ز ) ندرله 
صفوفا من النقط وصفوفا من الزوائد . 

Good-Gestat : aL! الكل‎ (y) 

LN‏ للشكل يقاوم أى ترکیب bb‏ طارىء عليه ٠‏ ومثل 
ش (ہ ع ) الشكل الرئیی Ses‏ ہہ ( هط ) وس (G0)‏ نفس 
الشكل مع ادخال عوامل أخرى تؤثر عليه و وما ذلك لا يزال ادراكنا. 
JS‏ آومل منصلا عل غير من اکال 


سره( 


یت 


سرد ایض OTT‏ سین ere‏ 


5-5 
تطور عملية الادراك 


غحن ميش ق عام مضنء ‏ ولست أدرى ماذا كان ڪن أن يكون 
مصير تاريخ الحضارة البشرية إذا كنا تعيش فى حالم يختلف عن عالمنا الحالى 
من حيثالضوء , فالتورهوالذىهدنايلالمظاهر الإدرا کمن الياة النفسية 
وأباكان مكان هذا الجرء من الما الذى يرجد فيه الانسان » فالضوء أو 
الثور هوالشرط الضرورى اللازم لحدوت عملية الإدراك الیصری ‏ والعال 
الخارجى ill‏ تعيش فيه يحتوى على الهدید من الموضوعات التجانسة 
والتافرة » فيستقبل الموشوع الشوء الصادر عن متبع الضوء سواء أ كان 
هذا المنبع الشمس أو القمر أوأى مصدر طبيعى أوصناعى AT‏ فیتکس 
إشعاءات عاصة » وتسقط هذه الإشماءات عل المين » فترسم على الجزء 
العصي الذى یسمی بالشبكية ما يسمى بالصورة الشبكية الى تتعکس بدورها 
على مرا كز الجباز العليا وأعنى بها الخ» فیری الانسان الموضوع الذى 
أمامه : وينبثى أن نلاحظ هنا أنه حتى الآنلم يحدث إدراك ؛ Fle]‏ الى 
حدت هوالإبصار . والشخص حنی هذه المرحلة برى ولايدرك » قأنا حينم 
آجلس فى شرقة منزلى » ,سم على شبكية عينى هذا المنظرالمعقد الذى يوجد 
أملى والذى یتکون من أناس يتحركون فى تلف الاتجامات ؛ وعربات 
ازل متشاهة وغير متشابهة » وأضواء تنبعث وأخرى 
غير داكا لا نستطيم سرده + ويستطي کل [نسان 


٠‏ وهنا شم الانسان بان آمور حكثيرة موجودة فى 


وهكذا يشمز GEN‏ الى بوجود تیء ما فى امال الخارجى BG‏ 
هذا الشعور غامضا مهم اول االآمر ترا لوجود آمور أخرى فى الجال 


البصرى تبط على الکان الى » أو نظرآ لعدم و 
الجال العارحی ليب من الاسیاب : مثال ذلك : آنا جالس الآن فى 
حديقة العاى ae‏ الحيوان ۰ ومستغرق تما فى تأملاق الخاصة , غير 
آنی أسمع Bol‏ ختطة الواحد منها بالآخر »هذه الاصوات تدای على 
وجود آثياء فى المجال الخارجى » غير أن [درا ک هذه الاشياء غير واض 
رغه عن أنهاترسل اتات الصوتية الخاصة بها إلىمعى ,ولا أستطيع أن 
حقيقتها ولا الكشف عن خواصها ونوعها . 
وقد أخرج دافك ترون (۱۹۰۵ ) هذه الملاحظة من الحياة البومية. 
دين سلسلة. من الأشكال 1 


soy‏ هذا الشعور بالضوء مباشرة تأثبر شعورى غامش مهم عن وجود. 
شىء ماغير عدد بالضبط ف المجال ومذه هى مرح العمور هم 
بوجودالموضوع فى المجال الادراكى » ثم يشرع الشعور بوجودالموضوع 

فى المجال البصرى فى الوضوح ومن ثم تبدأ المرحلة اثائية الى يسمي 

دیکنسو نو قر غات مموممم؟ & Gene object |g 2 Alpickinson‏ 
وهو الشعور بأن الاستثارة البصرية قد ارتبطت بنوع ما منالموضوعات ر 
ذات الوجود الخارجى ق المجال الیصری , ولا لك أن هذا الوضوع: 
aah)‏ يمكن إضافته ‏ بسبولة أو بصعوبة - إلى نوع ما أو جئس ما 
من الموضوعات JL‏ لدبشا ؛ أو على الاقل ale‏ نوعا خاصا من 

ا موضوعات معروفالدینا من قبل إلى حد ما . ونتتج هذه المغرفة :معرقة 
آن هذا الموضوع الصادر عن التنيه یصری من جنس خاص أو يشاب 
جنسا خاصامن الموضوعات » عنالفصل الذى يحدثه هذا الموضوع الجديد 

فى اجال البصرى ؛ حيث يبدو LAL GST‏ من الاجزاء الاخرى « 


وییدو مشحونا بقوی عن غيره من الوضوعات الاخری 

يك نلاحظ بعض التفاصيل ذات الدلالة الخاصة ف‌تفسیروتأویل لوقف 

الادراک وحيتذ ندا اجال البصرى WS.‏ تزع هذا التظم. 
. نحو الكال والتفصيل تأت الاجزاء UU‏ فى انال البصرىف SpA‏ 
٠‏ والسيطرة على الاجراء الاخری وتنسحب غيرها من الاجراموتتقبقر إلى 
الارضية حيث تفقد خبواضبا . Jobe‏ هذه الاجز DUM‏ صفة جديدة + 
وهی صفة الموضوع التوعى الخاص , وبذاك تکتسب خاصيات الصبغة 
هذه “bl‏ تدرك الآنإخراعا واحسا posed al Ue‏ 
وهنا تم عملية التحصيل العمورى لصيفة اه البصرى . 

will نكل‎ Gall بعد ذلك المرحلة الثالثة وهی مرحلة فيم‎ Sly 
حدت حى الان فعملية الادراك البصرى هو أن صبغة تمعن‎ 
Bartlett صيغة أو ممنى موضوع مافى لمجال الخارجى وقد کف بارتلت‎ 
عن ماهية هذه المرحلة فوجد أن الملاحظين فى تحاربه يشعرون بدو‎ 
Gal ممنى ها + عير أن عملية قهم‎ lel قوی نحو کلة الممليةالادراكية‎ 
REA غملية عسيرة شاقة ممقدة عند الاطفال بل‎ 
عامل الالفة‎ all وأول الموامل الى تشق طر يقبا إلى عدلية فيم‎ ٠ 
 نوکی أنا أعرف من‎ Lele به کان يستجبب‎ ce دیقرر فریان أن أحد‎ 
أو ه ما يكون ؛ وهذا يعبر على آن ناما حك الموضوع‎ 
خمرته النابقة » والمنى هام ف عملية الاخراك»‎ GUL abe المروض‎ 
* الشخص المارلك‎ ob تماما‎ Gall لان يعدل من ط الامحیمایة‎ 
يعرف شيا صحبحا ع نكيفية معالجة هذا الوقف الادرااک الجديد الای‎ _ 
ما فائدة هنا‎ : Shy أن‎ all ثم بمد ذلك بعاولاتشخص‎ ٠ به‎ dae 
+ الثىء »وهم صنع؟‎ 


لت نی میتی 


د ESSA E‏ 
الطفل فى مستهل حياته وفى سنوانه الاولى اللائة : حيت يخلق ويبدع MW‏ 
خاصا به حواله فیطل EAE‏ وبشتهىوكا تسمح 4 
وهکذا تجد ال فال ق هذه السن يختافون اختلافات شاسعة. 
فى نسءية الآمور الواحدة » ومن حياتنا العامة وخر تناف الحياة الوم 
أنه من الصعب جدا أن a‏ مع صتير من الاطفال دون أن يوجد معنا 
أحد التزاجمة من والديه أو lle, PW‏ ب ل ol‏ الحاصة إلى 
لا المامة المتداولة ۰ ولاشك آن Hike‏ دليل بل نروس نحى 
الاستجابةالممليةاللرقف الادراى,أجلقد توج دأماط أخرى للاستجابة, 

غير أن النسمية أكثرها حدوثا . 


غير أننا ai‏ أن نشير إلى أنه لیس من الضروری اللازم أن عدت 
هذه المراحل جيعا كل عملية إدراك بصرىءفقد عحدت أن Be rag‏ 


إدراك الموضوع الجتمى دون سابق تبيد بمرحلة اتأويلوفهم gall‏ وها 
يتوقف على عوامل موضوعية أهمها در امال البصرى ودرجة 
.ننظيمه . وعلى عوامل GG‏ أهها الاستعدادات التحليلية والخبرة . 


الاطار المكانى 
sealing bn‏ 
رابا أن كل تنظم ادراک هو قظم شکل على desl‏ فحنا يدو | 


See ee 1] 1| | [| | [| | | | دی‎ 


a 


اجرء من لجال شسکلا فإنه بصبح LF EE‏ تبدو الارضية 
وراءه مائمة مطردة » فالشسكل بیرز SE SUF‏ التلاق الابماد!ء و ht‏ 


رسي کت ت دون تنا كسح سر E‏ 
ية الوضوع» ی خیم من ذلك BU‏ 
أن الآرضية هی الإطار العام 2 فبهتعددالموضوعات الوجودة فى الما 


el‏ ؛ وهو الذى عددوسمباق المكان راما ار 

ضية حالة خاصة من الإطار SEAN‏ العام « والاطار هو ذلك اون 
الذى توجد فيه الموضنوعات الى ندر کہا قہو يحتوي على أشياء وان کان 
هو تفه ليبس gin‏ من لاحدود له ولا تنوم » خال ارخ لاو جد 
ك . بل يحنوى على الموضوعات 
وال تهر غملية الادرالك > 


اتسقط صور LL‏ العمودية 
الاحظ غذه المرآة خلا لأنبوية. 
pat‏ مكل أجزا wae‏ ای تظبر وراء لآ ؛ بلاط الملاحظ 


tes: 
الحجرة وما يحدث قا بوساطة المرآة . ری الملاحظ ؛ فى هذء الالء‎ 


الحجرة بادىء نی بد مقلوبة حيث بسير الافراد قا غلل أرض Be‏ 
وتسقط LE‏ على الارض قى عطوط BU‏ ولكن بعد قترة Ngo‏ 


تستقيم حجرة المرآة ثانيا: إذا تصيح الارض أفقية وطريق سقوط 

الاشیاء عتوديا. 
كيف قیمع" المرآة lel see‏ عام ال رآ كان بادىم االأمرماتلا 

1 ت الأرضماتة » وطريق -قوط الاشياء ءاثلا 


ie ی‎ Ek A کر‎ 


SS 
تکون‎ erie Beads المرآة نفسه وأصبح‎ fe ثم عدل‎ 
علانات الآغباء فى الاتجاء الآفق » وف الاتجاه الرأمى , فا الى حدت‎ 
Sil سی طبر هذا‎ 


ee‏ نظر الملاحظ إلى عالم المرآة أولالم ير خطوط الننظم الرئيسيه 
فى الاتجاهاتالرئيسية OK‏ إذكانت الأ ضمائة وتیل عليها الموضوعات» 
ذلك لاه فى اللحظة الى شرع فيا المملاحظ فى رؤية عالم POET A‏ بزل 
تعد ف إطاره السوى + oS‏ هذا الإطار السوى لا يوجد له سند 


اه عل Yak‏ ماع الا 
آی 1 dle‏ الاطار يمدل تفه . 

مکذا بل الإطار ASEM‏ التعادل الذى يتركب فى هذه ML‏ 
من الاحدائيين الآفق وال رأمى , وهكذا ترى اتحاهات الإطار CRM‏ 
الرئيسية رأسيه أو أفقية »كا نقرض ذلك وظيفة الإطار سواء أكانت 
صورها شب كي ةكذلك أو م تكن 

وک نزيد الاعی إيضاحا نذكر المثالين ال نظر راكب القظار 
- الذى پیر فى طريق صاعد -من تافذ» دون أن يخرج رأسه مب ء فإنه 
يمد أن الاشجار وأعمدة اتلفراف لها وضع غريب فى هذه الاماكن من 
العام ؛ حيث تامو الأشجار بیل » وتتصب أعمدة SL aL‏ على هذا الدسر 
المائل « وكذلك تقام المنازل بنفس هذه الطريقة غير المستقيمة 

لکن إذا أخرج هنا السافر رأسه من النافذة , برى أعمدة تلف اف 
عبودية على الآرض » وتظبر الاشجار فى وضعبا المعتاد , وتعيد المنازل 
على الآدض عمودية , وإذا أدخل رأسه من النافذة وجلس جلسته الاو 


~—tt= 


مع alle‏ بآلا غیب هسفا. المنظر عن بصره» فان عو د AS‏ آف یل 
لة والعربة كلها BL‏ صذه هى الظاهرة فكيف KE‏ 


ترتع أن تتقاطع الحدود اغيطة ل 
بزوايا عودية ‏ ولذلك إذا رؤى الرواز lo gh‏ فلن ترى هذه الا شیاه 
edie‏ بل لا بد أن تيل بزاوية عاصة » بحيث Jaf‏ فى الصمود. 
تة , وف dees Seca bl‏ 3 
pest,‏ حد ما من حيث الوضع الحقيق لعمود اتلفراف بالنسبة 

إلا أن ETE‏ الالغراف بالنسبة 
أن نكيف هذه 


ودا نا شکون النافذة ی ار و 


آن عو د التلغراف ينحرف'نحواليسار » بقدر ما تحرف ge MED‏ 
نمو لین . وتحدد الزاوية الواقمة بين العمود وبرواز الافذة ا هر ال 
الوضوعينكل بالشبة الاخر » يونا حسد الحصر المطلق بو-اطه أجراء 


abt‏ 1 اف هو الإطارالعام ؛ ومكدا تبعاللإطار 
الجديد الذى توجد علبه موضوءات الب اللوكة الجديدة #أدرك العموه. 
عودياً: وحينا أدخل المنافر رأة من النافذة ظل الاطار ا لمكا هوء 
وأدركت العربة من حيث وما MLW) Lith‏ العام اعد أى Ble‏ + 


سم 


2 ق وضع اثل لام 
بر أن ale af‏ واحدآً فى هذين الموضعين 


ابنأ غير متضير ؛ وهو الزاوية بين الازضية 
وال موضوع قبی ل تتضیر فى كاتا الحالتين » ومن ثم 
فإنا استطیع أن لنتهى إلى القضية الآتية : رقف 
الخصائص الجردة لجال St‏ على هيل الإطار 


بة لكان وهی الاتجاهات ال أسية 
NI Ek‏ 


ثبوت المدرك البصرى 
ما قر اشبات 5 


alm‏ موضوعما إدراكابصريا ؛ ولیکن مندةمئلا » اله توجد 


آمور ثلاثة لازءة لتحقيق هذا الإدراك , أولا : الموضوعكا يوجد فالعا 
الخارجى : أعنى المعندة من جيث هى موجودةفالعالم الخارجى ومن حيك 


ھی ڈات وجو Chis‏ ستقل ؛ وتسمى هذه « الخاصيةا لمق 


aie ee wl 
- كان الثباتصفر] : وهذء الظاهرة‎ lick :بل تطابقت مع‎ 


Se 


ظاهرة ثبات الادراك - تکاد تتكون عامة فى Se‏ الادرا ک : مع أن 
ost‏ انجال الیصری فب . 


rials 


فهذا قل , إذا cher‏ على بعد متر واحد من عبن فان برسم صورة شبكية 
عاصة ثم إذا أبعدت هذا الق ونظرت إليه على بعد ادرا 
لمجم القل Fe‏ رغاعن أن صور»الديكية HM ole‏ 
قد قلت إل نصف ماكانت عليه فى حالته اللاو . 


وهذهدائرة » لا أراهادائرةكا ينبغى أن تکون[لا إذاكانت مم 
آمای فى المستوى الوجبى ‏ ثم ها آنا أحرفها عن الستوی الوجبی بزاوية. 
عاصة , وبالتالى ل تعد ترسم على الشبكية شكلا داریا بل شكلا(ملياجيا + 
ومع ذلك يظل إدراک فا کار ابا رغم تر اليه الشبک ۰ 

رمد ریا لا نبد کذاك YY]‏ كانت فى إضاءة الپار 
oy‏ وها آنا أعرضبا 
ومع ذلك يظل إدراك اتاب كورقةيضائرغم 


وق هذه االات كليا نجد ظاهرة عامة هى lol‏ الظاهرية بل 
إلى التطابق معالخاصية الحقيقية رغم gi‏ المتمرفخا. وهه 
الظامرة. هى التى نميا ظاهرة نبات الادراك » أوظاهرةالر allen‏ 
و الو ضوع الحقيق — یقت نول مادو 


تا oh‏ لعا 


وقد درس GN‏ هته الظاهرة درا 


ب القاقة بان ثبات الموضوعات المدركة 
إلالخرة LS Vyas‏ . نشدأئيتنا 


استخلاص Jol gall‏ الى تحكبا » وهذء العوامل هی : : 
eae‏ عم رد رجات ها الت التجارب ای أجراها 


ام ۷ 
العامة E‏ الثبات فى الوضوعا 


أ كير مله فى الموضوعات الثنائية الأبعاد ء Ning‏ یل على فطرية التتظيم 
الثلائى الابعاد * 


رقف الثبات على النظم اکن : فن شم يقل بات Ls‏ 


)ار 


ene 


نادت زاوية الارتفاع : وهى الزاوية الحادثة إذا 2 المستوى إلى أعلى 
أو أسفلعنوضعه فى المتوى الوجبى . أى أن درجة اللات كير فى 
الاتجاة الافق مبا فى الاتجاءالر أسى » وكذلك ا حال مال السرعةالبصرية ». 
وف الشكل تقل درجة ابات عند اتب الواح دكا زادت زاوية الاتجاه » 
أع یکلا ذادت زاوية انعراف الستوی المعروضفيه الشكل عن‌الستوی 
الوجبی قل الثبات . وف اللون NUS‏ 
رمکذا قررنا وجود علا a‏ 


SEY - ١‏ أن بعد بات الحجم وظيفة بسيطة للبعد , بل هو عبارة 
عن وظيفة لر تبة مكانية عاصة . فلا شك أن مرتبة المكانية اللازمة لكي 
بظل حجم طابع رید ابا غير تلك المرتبة المكاية اللآزمة اک بطل 
حجممنزل غير متغير: ی أن ثبات حجم الموضوع المدرك لاعخضع البعد 
الذى يوجد فيه الموضوع ١‏ بل جخضع لر تبة مكانية خاصة وهده المرئبسة 
المكانة الخاصة هی اطاره المكانى الذی بر جد فيه والعلاقة 1 


هذا الاطار SEM‏ هى الملاقة بين الحجم والبعد . 

۲ - فاق dle‏ فتوجدجموعة فريدة م نالشروط هى AWN‏ 
السوية ومذه الما السؤية » ٠ cee MANA‏ وأى اجه آخر ينحزف 
عن هذا الاتجاء الوجبى مبل إلى العودة نمو الخاصية الظاهرية ‏ وقد أدخل 
الؤلف تظريةسراع القوىالداخية » أى صراع قوى الفكل « مع القوى, 
جية أى قوی اتنیه اشیکی حيت اول القرى الداخلية إرجاع 
الموضوع إلى شكله فى الانجاء اسوی » تا تحاول القوىالخارجيسسة رد 


E 
الكل إلى شكله الشبكى , وتکون تتيجة هذا الصراع هى الكل المدرك‎ 
وشكل الموضوع الحقيق مع ميل‎ Sot بين‎ dH GOK الذى‎ 
. نحو مدا الاير‎ 

وق دکشف عن اللامتغير ق هذه لحالة وهوالملاقةبينالشكل AV,‏ 
أى بين الشكل ومدی حيد إطاره poy AE‏ فيدعنالاطارالسوى: 
rile‏ المؤلف من التجارب الى أجراها فى ثبات الشكل إل AG AGRE‏ 
هذه الملاقة . 

وف مجالاللون , وجدنا خلطا کی فى النظريات السابقة الى else‏ 
ظاهرة Uae we inp ol‏ مين 


ريات east‏ وني عن ملا حلط ف هذه الطامر راب 
فى th‏ المدكلة + هذا ae‏ عن (۱) يات النصوع أو البباض أو ثا 
اللون اللاصب () ثبات اللون Goals‏ » . 


ط أن لاتكرن شدة الاضاءة Mists‏ 
ی اتب Kish‏ و بعد تقرير 
برع فى تفس الظاهرة فانتبى المؤلف إلى :/(۱) a‏ 


حت 


ی ا عل مراب 


ree anes rire hala‏ ضار وا 
الفيزيائى فى علاقة متبادلة : وتحدم أجراء اجال ا حصورة فى ELLY‏ 
العام بعضها بمضا من التصوع واليياض . 


ات اللون فقد Fa Les‏ عبت نظرية زيغ sol‏ 
أو الستوی Al‏ ,أو , لاصبغية المستوى مولشرح ذلك نبينالصلةالآنية 
GUL‏ جال الشكل أنه توجد جمرعة فریده من by‏ هذه الجموعة 
تثل الاتجاه السؤى أو الاطاز السوى ,كذلك يوجد فى محال اللو 
مستوى لوف عاص » هذا المستوى عثل الاطار السوی , فالاطار اللو 

1 رما ابا بل هو DUE) Sx al‏ 
ى لو وجد الاطار أو الستوی 
إن الستوی يبدو فى file}‏ 
عايدة وییدو الموضوع فى إضاءة ملو » وهنا يا 
La et‏ موضوعا أيض فى 
يدو عليه موضوع أخر فى 


خا تار اجزاء الاطار 


3 esos 
أنه إذا طمن‎ ts واضح لا تدرك بو وا‎ Bosh] دون‎ 
. ق جال الرعة البصرية انعدم اقات‎ SE الاطار‎ 


: للا‎ boy 


والوقع أن مظاهر الإدراك البصرى إن هى إلا مظاهر متعددة من 
tory he‏ هو ثيات ,الاطار SEM‏ » الاطار الک 5 

تسمح به الشروط » gel‏ أنه LG Le‏ لاتخاة LEVI‏ ان ری 
حار يكن کات ور ام ذلك باكر 


55 متواصة من رات توملا‎ LL 
وقد رأينا أن هذه العلاقة لثابئة فى بات‎ slag gb KE هي الى‎ 
هى العلاقة بين الحجم والبعد ».فى الشكل هى العلاقة بين الاتجاء والشكل‎ 
وف انصوع هى العلاقة بين اتصوع والبياض » وفى اللرن هى العلاقة بين‎ 
(قةبين السرعةوالبعده‎ 
وهكذام نكتف بتقرير من حبك هی مظاهر‎ 
الذى تحدت داخله ی التنظم .بل أدخلناكذلك‎ SEAL متمددة للاطار‎ 
مدا اثرابت ق ضيرتا.‎ 
0۱( : ويستند تفسيرنا المكاق لظامرة ثبات الادراك على حقيقتين‎ 
الراحدة ,أ‎ cll ات الموامل الى تفسد التظم کال الابصار‎ 
؟ )لاتطور‎ ٠١ الاضاءة الضميفة أو الاتعامات التحليلية عفد البات كذلك‎ 
منسوب اثبات حسب الصس الزمنى أى أن اثبات الادزاك مظبر من‎ 
. الا بعاد‎ Sot ل‎ alles 
Lit 
تن بأ‎ ee عابنا غامرة الآدراك البشرى على‎ 
EEE بين تنظيم العام الخارجى وتنظم الذات » آى‎ 


- 6۱۲ - 


من القوانين gel‏ آنا تعتبر ظواهر الطبيعة وظواهر الشعور ظراهر من 
نوع واحد حاضعة لقوانین واحدة هى قوانين التنظم ٠‏ 


انون الذى تت لظام فقا له لکن ألیست الملاحظة. 
#توعا Vion‏ ثوا الاد ك البشرى ؟ وألیی القانون انذى قرر هنذا العام 
التى وجدت فى امجال الادرا S‏ لهذا العالم؟ 
ونعن لا نجد إلا إجابة واحدة عزن هذين السوالين : آلا وهی الاجابة 
بالائبات . وهکذا يبدأ العالم الطيعى فى اله Pa‏ 
اك الذى هو نقطة ده ق علوم الطبيعة وى عل ERM‏ 
عد مواد 


بش الكاان فى بينته وهو يدرك ظواهر هذه البيئة ؛ وهو بش 
بره دكا يدرك غيره » ليست lll‏ 
بل هىجزء قیکل, هذا الكل لهالقواتين 


ی هب أن نین ق هنذا ال یی ين نوين مرت ۱ 


بثية الجغرافية وهی الموضوع من حيث هو فى انجمال ا 
السيكلوجية : وفى الموضوع من حيث هو فى اليتةااسلوكية ٠‏ فإذا مانظرت 
إلى هذا اشکل OKA‏ من حب 
امت نقط » أما إذا اعتيرته مرس > 
شک علي : نا خر 
LY‏ تبدو الختير فى صفاتها ودلاتها وقیمتاً . وليشت الملاقةاتى 


۱۳و 


بين الموضوع الخارجى والذات انخترة علاقة تناقر أو عدم تجانس » بل 
علاقة تمانی ple ily‏ أعنى نبا علاقة مينية فى أساسها على قواعد 
litt‏ فى الجال الا تراک 


فرق ما بين ما ندرکه وما هو فى الواقع + ققد بينا قى مثالنا السابق 


آما مو فى الواقع قبو ا 
بن المامل Lee GILAD sly‏ أن العالم وحدة 


أن الإننان هر الذى يلعب آم دور فى سرح انال ال وطانا أن 
الظاهرة إنما تستمد وجودها من الذات الى تدرك 


نالادراك إذن هو نقطة البدء فى العلوم Lege‏ أننا درس عل wl‏ 


لكل عل من العلوم » وأنه هزة الوصل بين 
3 الملوم الإنسانية والعلوم الطبيعية الادراك لابد أن يكون مقدمة pallida‏ 

لان الادراك هو الوسيلة ی تعرف بها ظواهر العام وان تکشف he‏ 
ئة ؛ والی تتكون >احضارة ؛ فالادراك OS all ya‏ ,الظاهرةه 
فى عل النفس , تيك الظاهرة التى GY‏ أن يوجد الم بدونها من حيث 


أن الم SEY‏ أن بوجد دونموضوعه . وإذا كانت العلوم تعد الادراك 
البشرى البديهة الأو » هو آلف باء العلوم برمتها : فلا حاجة بها إلى Re‏ 
فان pill Le‏ يبحث قى هذه البديية | رل من Ship hee‏ 


أن کدف عن الشروط الى تعمل وققا لماء وعن] العوامل الى تک 
هذه الظامری وبذلك بطر عل التقى يحثه ق مشاكل الادراك 
عل کل المرم الطيعة BLY,‏ سبطرة لابنازعه فها أحد . 


ee ۳۳‏ 
ان یت 
الفصل السادس عتم 
التعل : معناه» وشروطه » و تنظیمه 
عفر 
ف حديننا عن التكوين النقسوقرفتا بين نوعین ible‏ 


لنفسية: ای تمود للوراثة. وتلكالىتمودإلىاخرة ATV My‏ 
وقدتعرضنا فى BT‏ منمناسبة للحديث ع هذه السیات المكتسبة ٠.‏ 
We‏ عن الاتجاء Guat‏ العام « و مارا الخاصة » والعادات الاتقعالية 
أقصد المواطف ؛ والاتجاه ال العام ٠‏ وهاه كلرا ole‏ اکنسیا الفزد. 


ثتيجة احتكاكه ty‏ آنا أمور تمل الانسان تتیجة اتصاله 
بمجال ساوک خا + علت الفرد هذا الا سار بآو 


فاك ؛ وا کنسب نتیجه ذلك نط الوك المكتسب الذى one‏ عن‌غیره . 


فحن نتم من اليئة انى نمیش فها أمورا كثيرة ٠‏ والواقع Peal‏ 
عملية أساسية فى الحباة » قكلى oli}‏ أثناءتمليه pss‏ أغاط الوك 
الى يعيش ہا وکل مظاهر النشاط البشرى تعير عنعلية وراه :بل 
إن الل لر دم انل م من يتنه ا ځار جي :فهر 
أن ينادى of‏ عن طريق الصياح » ويتعل یز بين الموضوعاتالخازجية » 

بض على الأشياء Ass‏ وعالما تمو 


واحترام الكبير » وما إلى ذلك غا سبق أن شر حا فى آبواب سابقة . 


قتحن es‏ لنعيش ۰ 2 دون عملية تم تفقد | 
انجتمع حضارته ‏ تصور أن إثانا نما وكير دود 
il‏ ولا يعرف شیا إلا سل وک لذطری ‏ ۰ 
ن مثل هذا الانسان بكثير من الآمور , للها مارست 
.ولا شك Used‏ زاد ما تعلنا من أساليب ساوك ٠‏ 
ارق ان تتكيميا مع العا اخارجی أبسط وأوضح ٠‏ ومع ذلك 
فلاحظ نا نمیش لتعلم ۰ فالحياة والتعلم ء تداخلات ف الراقع + 
لاصل ینیما . 
والواقع ان کلا ما daa‏ » فالاب معلم لا باه , والام معلة 
.وصاحب العمل معل لمر روسيه ۰ ورئيس المال معلم ماله ٠‏ لانه با 


ذلك EE at EE‏ بل ان الدول نس a‏ 
شرا الكثير من الأمرر , تملهم طرق الانتاج المحيح » والتعاون 
وفت الشدة ,وا ا ١‏ والمسساواة والحرية ء وتعلیم حقوقيم 
وواجباتجم 


rene)‏ الاس دی ترب علية أن ربط هللا نریم 


2 بنظرياتهم فى‎ uli 
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EE 
من هذا الفصل هو الاجابة عن السؤال : كيف تمل ؟ آو‎ Gall 
بعبارة أخر ىكيف تحدث علية التعلم ؟ ولكن الايابة عن هذا الؤال.‎ 
BL بل أن هده‎ SIV الى عکن ان يتصورها‎ dS ليست‎ 
Fel ول ”بحب بعد عنها اجابة‎ ٠ الازالت مدار جدل كير بين لبم‎ 


بيد آنا ى نستطیع أن نخط معام عاولة علية رصينة للاجابة عن هذا 
السؤال يحب أن نعاء المشا كل الأتية : مامعنى عم Spells Aa LA‏ 
وكيف لالم تفسير لیام ؟ وما هی طرق امل اليد ؟ وكيف PE‏ 
عملي ام ؟ وما مى العوامل ای تساعد على ثم الجيد ؟ وما هی تاج 
التعلم من حيث أن التعلم تغير فى التنظم المعرفى » ونر فى انم المزاجى. 
أو الاعال ‏ ومن حيث أنه تقير فى آتحک الارادى العضل by)‏ هذه 
التقطة الاغيرة تسكن مشكلة اكتساب المبارات) ؟ وماهى العمليات المقلية 
الداخلة قى عملية العمل ؟ء Gy‏ هذه النقطة :كن مشكلة التذكر والنسيان. 
وحل WL‏ . وأخيرآ هل تعلم أمرمعين يفبد فى تعلم Was Tag‏ 
تکن مشک اتقال أثر التدزيب . 

ولسنا ندعی آثا سنحاول أن نجیب اجابة قاطعة عنكل مفكلة من 
همده الما کل » لان ذلك يحتاج إلى مؤلف يذاته » انما ستحاول ان تغط 
الخطوط العامة الى یر للاجابة Jets Lye‏ حدود الاطار 
العام هذا الزلف : 


3 Poh ge 
| اترجم بذاكرننا إلى لف لت لول خب ت کنا تاق ول دروس‎ 
ANG NALS أو لاحظ طفلا صغيرامن أطفال الرياض تعلله‎ 


See dS ee‏ شعت شا 


= ۱۷ - 


فإنك تحدء يمك القل عجموع ید » ويخرج لسانه » وبعض عليه sited‏ 
الآلف تجدأن جسمه كله - أوعلى الاقل رأسه - تيرك 
زل سل csi‏ يكب رل رل أسقل ثم إل اين J}‏ 
el‏ معكل Se‏ ربا باق ماع تع الطفل اکتا 
بعد ذلك أى سبولة تمد - تمن الكبلر ‏ اق 
الكتابة ATU‏ من لغة وبا كر من طريقة ...الح فاللوك فى هذه الال 
اکنسب تنظياجيدا ٠‏ وسهل عابنا الكثير من الاحمال المذيدة PUB‏ 
بود تكن كا أنه يساعدنا على الاستجابة بنجاح فكل مرة نوجد فيا 
ق‌موقف یسدع قراءة شىء آ نكتابة شىء جديدلم مر فى تبر تا السابقة. 

'التعلم إذن مو العمليةالنى تنمو بها القدرة على الاستجابة يجاح لوقف 
معين » سواء وجد هذا الموقف NS‏ ردام يوعد كيو 
الل در نبا ار ول لق 5 
الاعمال_تعقيدا بأقل مود مكن » وأم ابیز ات » أن السلوك يكتدب 
دقة وتحديد! , ويصبح جيد اتلم منتاسق الاججزاء 

والواقع أن الم عملية فى منتهى التمقيد .إذ يوجد المديدمن العوامل 
ادخ فما بها الى تور فى عملية التعلم » وفى SE‏ قبجب أن تل 
حاب الكائن الى وحاصة دوافعه وشبراته الايقة ‏ والوقف SAN‏ 
الممل أو المشكلة الى يواجهبا الكان الى , والشروط الق 
ی یستعملا المتعلم » والاشباع. 
آم عقاباء والاستجابات: 
a‏ حى يصل إلى هدفة 


يوجد فيه ؛ 
يمارس فیا الکای الحى abl‏ الط 
الخارجى الذى Lae‏ عليه الا 
الختلفة الى تمل أن جر م 
باقصر طر يق مکن د و: 


3500 
ويحب أن نبز بين عملية التعلم po Gs‏ التملم هى التشاط 
انوعا معيئا من الخبرة الجديدة الى لم يسبق 
أما تاج التمل فبى ما نحصله منالعمليةاسابقة 
شراء أكان المحصل معرفة آم معلومات ؛ مپارة أو عادة . وما يمثينا الآن 
هر علية الم وليت تاج علي مر 
شروط علة ال 


التعلم اذنهو تعدیل السلوك بوباطة اة olen‏ الانسان كوم 
بعاملين : آولا تکویته الخاس وثانيا مقتضيات الب ی يميش فا , 
ولا شك أن الانسان اكثر الکاننات الحبة مروئةو gd‏ ؛ فهو يرث سقيفة 
وى يت ات »إلا أن هذه السيات تتمدل؛ وتفیر Kee‏ الموامل 

حدوده فى الفو وأسس لبوغه فى ثواجى 
بعوامل الوراثة, إلا أن المدى الذى 


بوممارته ٠‏ وقدراة , وما يحبه وما يكرهه » وما ee‏ إليه 
lee‏ إلى مدى بعید تعلمه : 


ید أن عملية التمل لا عدف دون شروط ae‏ : قلیس OLY‏ - 
أوالحيوان - بقادر على تلم أى شیء فى أى مرحلة من مراحل يانه » 
بل أنالتعم cleat)‏ براعى فيه شروط فلا لادا لام الطفل 
ف دورالحضانة مبادىء القراءة والكثاية »طمن مده المبادية Sige‏ 
و لماذا لا نام طفل المدرمة الابتداتية الالعاب الرياضية القويةكالمصارعة 
الاک ء es WLS‏ نحن المصربين الكبار اللغة ال حون القدمة © 


ی كوش حر س 
وا 
الاشك آنبا Ka‏ أن تجيب عن هذه EV‏ بطرق مختلفة متمددة حسب. 
Sls‏ متا ولکن الاجابة الصحيحة تلخص ف أن تعل هذه الامور 
gee‏ شروطا معينة , وسنحاول الآن التع رض اشر وط التعل وغى Dah‏ 
المضوى والذو all‏ , والغرض‌والدافع. »فده هی آم الشروط 
فى عملية الم .. 
النضي المشوف inn Ps‏ : 

بقصد بالنضج العضوى ١ ٠‏ الغو abl‏ السوى للأأعضاء الجسم يةالمتصلة 
EE‏ الإتسانق مالا قن الواضحأنالطفل لنيستطيع 


بالو 


تحصيل dsl‏ تجاح فى تعله إذاكانت السکوبنات العضوية اللازءة ذا 
التحصيل لم تمو الهو الکافق الذى (Lad deg‏ بأساليب اللشاط اللازمة 
لتأدية هذ ةالوظيفة النفسية , والواقع أن اج الجسمى قرط أسامى لعماية 
J‏ فالطفل لايستطيع المثى مثلا إلا بعد تنمو رجلاء الفو ANGE‏ 

lage‏ من تحمل جسمه se Eee HE‏ الدقيقة بأصايمء 


ونقصد بلقو ie aan Vane ae‏ 
التعلقة باس الذى يتعله اطفل ‏ مع اعتبار عتلف ظروف الفروق 
أن شی إلى آنا 
لا بصده دید زمن Jd‏ آس مميت ؛ بل الو إلمقلى العام ll‏ 
Jag,‏ الطفل لإدراك الموقف الخارجى + ولا شك آنا شیر هنا إلى اسف 


+ الا کل‎ ett 
من‎ aloe : الق مار‎ 
۱۲ الكل غر آم أبراهيم آم د ء وق سن‎ 
ابئدأت أسير من منزلى , فسرت ۱۰۰ مت ثم عرجت إل الیل وسرت‎ ٠ 
ترآ م عرجت على الین مرة أخرى وسرت ۱۰۰ يازدة آخزی فنا‎ 
الآن » وهنا تطلب درجة افو المقل‎ ll وبين‎ gu هی المافة‎ 
لام للطفل ىكل قتزة من هذه القترات‎ 

وخير مثال بوسح لكا ارتباط coal‏ الجسم بالفو المقلى فى علية 
al‏ سل او الذى ذكرناء فى صفحة ( 14+ ۲۲۱ ), حيث بتمثل لا 
الارتباط الدقيق بين انج الجسمى والوظائف المقلبة العليا : وبعش 
آسالبب النشاط SAN‏ وتمل القبض على ols)‏ : أو وضعباء آو 
را وما إل ذلك , 

أرب أت نید بين النضج والشدريب » فالنضج يتعلق اف« با 
التدريب يتعلق بالتسل . فعوم السمك أو طبران الطيور يرجع فى أساسه 
اطع بيد أن الكثير من IU‏ النشاط لیس قا هذا الوضوح 
لى يبن الج والتدريب , بل هى تنيجة التفاعل بين النضج وال 
ال ذلك تطور اللثة عند الطفل , قالطفل لا بتع الكلام ی 
خر سيا , ولكن اللفة الى يتعليها هى ای يسمعها .نآ 
قدرة الطفبل على تمل لضة ما مشروطة بنضح جبازه pall‏ ووظاثفه 
ال ودک الئنة ای با قل tee‏ هریت أو اي آم 

ain 


اوت كن شرا الما - إذ الا بد من وجوة الفرض “2S‏ 


2 
3 


بة الأعال الى eels‏ »ور أخرى اس : a‏ 
فلا نسي افوس ا العملة اتل الصحيحة فى أحسن وا ۱ 
!= تج آزه لكر و عل Pa Tu‏ :ر ee‏ 


بنج | 
le‏ ؛ فى وضع راج الدراسة 
إطلانا من ی 19 


روط لذ مان وتطر BAD)‏ موه و و = 
وإعطائها أحسن شروط + حتى اتيس لاطشل 


مک مع الب الخارجية . 


Motivation © 


فى حديشنا عن دوافع السلوك قررنا أن الدوافع مى الطافات._السكامنة 
فى الکان الى الى تدفمه اليسلك سلوا مام اخارجي ؛ وهه 
اقات هی الى ترسم الکائن ای أهدافه وغاباته لتحقيق احق تكبف 
سكن مع Naty‏ جبة ٠‏ واتعل عدت آشاء نعاط معين لكان ال 


‘Motivation‏ حيت أن الفا Motive se‏ وج سای 
جاگ 


i) 
وأتصبت دفمة من مطر ء ورآيث عليه ديا دقه.‎ by وانساء الف دق آی‎ ٠ 
لت الرة » بشم إسم 8 يدقع بتر يقال دقت من(‎ Lilly» الصاح اب‎ 
he من الطسر والدم وغيره والجم دتم ودقعات‎ Really » ی الهدر وجمم) دقمات‎ 
.6 فرلا ورف وفرنات‎ 


۲۲و 


Lat,‏ مخدت فى موقف ce pK‏ تتيجة لوجود توت 
عند الكائن الى Gary‏ الشاط إل إزالة حال التو 
وجود دافع ممين لدى الكائن ای , وتزول هذه الحالة Wir‏ 
الدافع . والواقع أنه لانمل دون داقع معين , ويمسكن أن بصاغ هذا اليد 
عم فيا يل : عدد تقاط الفر د والتعل لنت عن DLN‏ فى موف 
ار cong‏ بلظروف الدافعة الموجودة فى هذا الوقف . 


قوجود حاجة معينة عند الكائن الى لم تشبع تجعله يتصرف تصرف 
خاصا مع البيثة الخارجية الموجودة فبا »كى يستطيع اشباع حاجته ؛ وهذه 
هى القاعدة المامة ای اتبعت فى تحارب ال على الحيوان ٠‏ وم Hel‏ 
ill‏ القوية الى تستخدم فى هذه التجارب, الجوع والمطش والراحة 
والاعراج والجنس ؛ قوجود الدوافع يحل القابلية التعلم Piast‏ 
و بعبارة أخرى إن علب تلم a FOS‏ قمالةحينا قكو بو 
وف اتجارب التى أجريت على التصلم عند ابران كان الدافع علي التعل هو 
حاجة الحيوان الطعام » وعليه أن يتغلب على عائق ممين الو صول إلى هدفه 
وهو الطعام الذى بدرکه بطريقة ما + 


آما عند الاطفال فنجد جموعة آخری: مت سائدة؛ وهی‌توافع. 

الکشف وال ستطلاع , فالطفل عادة لايتمل نحت تأثيراحاجات المضو ی 
الاولة إغا عم لا به الاستطلاع » وکاکان الموضوع العروض 
عليه مثيرآ هذه الدوافع, إقباله علبه آشد . وكانت Laie‏ أقوى 
.وأكثر حيوية ؛ وهذا هو اليب فى أنا عنينا بميول الاطفال فى els‏ 
لمراحل الم KS‏ موضوع ال مشبما ميل من ميول الاطفال» 
كانت عملية سم Sol‏ وأكثر تنظيا - 


- ۲۳ 


آما عند A‏ من ناس قب 


راقع التعلم مى - بجانب الدواقج, 
القطرية آشیاع ميول مكقسبة , أو الدوافع الاجتباعية Se.‏ إلى العمل 
فلك نممل لابد من تمل ما تقعل . وهكذا نجد الكثير ما ولوعا pe‏ 
آمو ركثيرة يمكنه عملها . 


ور قات ی عله كتير يده دنق داك مان 
العامة للدوافع الى سبق بق أن اشرنا إليها. ء الداع أولا > 5 الطاقةالانفعالية 
الكامة فى السكائن الى م والتى تثير نشاطا ine‏ وهذا عل شياع 
الفطرية والدواقع المكتسبة على حد سسواء : وقد سبق ان را إل أن 
الدوافع » من حيث هى الطاقات الكامنة الى تحرد و 
عقاطا » تمد لاس الآولي لمملية LIST‏ المبارات » والتعديل مناتماط 
الاوك الأواية والختصار نكن فيا سى عابة تلم 


والوظیة الثائية للدواقع انا عل على الفرد أن يستجيب لوقف معينه 
وبمل المرافف الاخری ,كا تملى عه طر بقة التصرف فى م و قف معين . 
LL‏ یکون لدی فرد متا ميل تحو أمر معين » فان هذا الميل لایقتصر على 
ايحاد حالة توت نفسی عند الغرد . الى قد تفضى به إلى لوك ممين لاشباع 
هذا اميل ؛ بل انه يعمل بطريقةكامنة لاختبارالسلوك المرتبطبهوتوجييةع 
ولنضرب مثالا لذلك بأولتك الافراد البتمین بمشاكل الرية والتملم فى 
مصر  pe‏ ءكانوا من رجال للم آم لم يكوتو! ‏ فانهم ٠حينا ats‏ 
الصحف تتملق باذهاته مكل ما يتعاق بأمور التعليم ‏ كا أن وعييم SL‏ 
الم يكون واضحاء وحن يقدرون بعض الآفراد نم Bain‏ مستوام 
نتشون فى مشا کل لد العامة poh‏ يضعون 
:وكا ری أن مليم غو شاكل 


- ۲ - 


الي JOU lan gly‏ الق بهسذة اش کل :الا مود 
الاخری المرتبطة با ۰ ويالتال ان الداقع على نوعا من Gay‏ 
الافراد . وهذا الیل يوجه الاغراد تفه بق اكت 
وف تم من الما الخارجى : والزاقع ان الدافع سل اک لرا 
الأستجابات المفيدة وظيفيا له فى علية GS‏ مع العام اخارجی + وحمل 
ها اسبقية على غيرها - 
والوظيفة ات للدرافع انما توجه yD ID‏ مميئة برهذه الرظيفة. 
بطة بالوظيفتين السابقتين . فلا يكن ان یکون الكائن الحى نعيطاء بل 
ن 5 ممينة حتى بشع الحاجة الناشتة عند الكائن الى » 
ود حالة وتر معبنة عند PRM‏ الى « 
اه الم للكائن الحى رتا مي Ghd od‏ 
مدید غرض ممين ء عن طريق الوصؤل 
ثر الكامنة عند الكائن الى . 


والحق أن الم لايكون شمرا .إلا إذا هدف إل غرض pee‏ 
ا aot‏ ام شاک :إن لم SS‏ أضباعل 
EE E 1‏ ی 


> الم الخارجى‎ ones 


— وا 


وچب أن نفرءق بين معان الا لفاظ والصطلحات الى تستعمل حا 
کون بصدد الدفعة والتمل» فالدافع الفطرى والمكتسب» الاول وااو 
مو الطاقة اللكاضة قى الكائن الى : الى إ3 استثيرت دفست الکانن الى 
إلى تعاط معين , وهناالنشاط يصاحب بتبقظ معین فى التاحية LB‏ 
لمكائن الى » ويدف هذا النعاط إلى إشباع الحاحة الى أبقطت هذا 
(اشاط , وهنا بمحكن أن ندرج الميول الفطرية : والحاجات المضوية + 
والحاجات النفسية ‏ وحواقر SAN‏ والميول والمزاطف »وما إلى ذلك 


ما سبق أن فصلناه فى الباب السايق . 
أما al‏ شض yi Ponpone‏ لدف الذی يتشدالفرد الحصول ade‏ ف 


تقول نی أرغب ق الحصول على كذا . فان الرغبة لم تصرح بعد غرضا , 
رلکن حا تقول أع. ل کذا وأحصل عليه iy‏ 
lee‏ رض إذن يعتمد على الذاكرة و بمسد النظر » وا 
الساوك lath ys‏ يغتسد الفرض على التسعور بالمدكلة 
الوك نحو hell‏ عليها . أو إزائتها . 

ومن هنا ری آن الدافع على الثمم عتلب عن الغرض عنه فالدافع 
على تمل إمض المسائل المسابية قد يكون حب الامتطلاع أو بات الذاتة 
اما الفرض مه قبو السيطرة على هذه PLA‏ سيطرة نا ولمسل الخال 
التجربى الآ يوضع نا وجرة el‏ الى نذهب لها . وضع قار أ بيضشبعان 
فى قفص. وأخذ يحول ویلمب فى هذا القفص : ویدخل فى ال 
ال جد سوام لا 


ولا يفضل انماماعل اتماء آخر. ولکن وضع تفس SAID‏ یاس 


بو 


وکان فى حالة جوع . فارحظ أن سلوك بر ماما عن الحالة الاو : 
وأصبح لايستوى عنده الطريق الفتوح والطر يق امغلق » بل إنه يبحت 
عن أسيل الطرق DEEN‏ توصله إل الحروج من القنص لک بصل 
إل الطعام + 


من هذا المثال التجربى نبجد أن النعلم كوم بای Als‏ فا 
فالدافع لسلوك الميوان فى الخالة الثانية هو الشمور eth‏ والقرض تمن 
هم مه ٠‏ ينا الداقع 
السلوك الحبوان فى الخالة الاو كان اللعب والکشف , ول يكن عنده 
غرض باکر فى ترك القفص إذ اعتبرالقفص مكاناجديدا BSS pial‏ 
SH,‏ ومكذا وجه رش ال یوان سلركه الكلى . 

ويرتبط بالفرش قسيكلوجية التعلم . ما يسعىعادة بالجزاء 10660006 
والجزاء لس بداقع فى حد فاته ؛ ولكةءعبارة عن مواق ف أوموضوعات 
عتمل , حين الحصول الها » أن تشع الظروف الدافعة ( أو الدوافع )» 
AG‏ عتلف عن الدافع فى أن الداقع داخلى , والجزاء عار جى » با 
git,‏ الجراء والفرض فى آنکلیما مواقف ممينة با انض 
ودبطبا باشباع حاجة أو إزالة موقف توتر نقسى : والواقع أنكثيرآ من 
أساليب سل وکا توجه تحو فته معينةمن ا لجرا العخص الذى بزدی 


للنجاح ر عله کی جنب الفشل . والطفل المتير فى عمل اکتتابه 
لاسالیب السلوك الاجتياعى يتوقع المدح , وهو se‏ الط 
فالجزاءاتإذن می أهدا ف أو ممانى بنددالانان تحتيقباوا لمم ! whe‏ 

ومن المصطلحات الى يقابلا الباحث , فى دراستهالتعلم المصطلح انعا 


=tw- 


set‏ میم IU‏ النشاط الى تصدر من الكائن ای لا تظبر دون 
أعدادممين , وعذه التكيفا تالاعداديةقدتكونمةصودة أوغي مقصودة » 
وقد يكون الفرد شاعرا ها قالتمب والجوع والميول والاغراض Ses‏ 
الدوافع الاخری تعد الفرد لتوع معين من السلوك . أوافظ خاص مه 
Sy‏ تعمل هذه gil pl‏ كاتجاها تإعداديه » وهىتر شد الالو ! 
IL,‏ اة لتشاط ممين فى موق معي . ومکناتحفظ هذه الاتجامات 
الاعدادية دوام ری النشاط . 
والخراص الرئيسية هذه الاتجامات الاعدادية هى أنما ترود الدكائن 
الى باستعداد مميننجابيةالمواقف اختفة: وهذا الاستمداد يكن PENS‏ 
الى , حتى بوجد الموقف الخارجى الذى يستدعيه أو يتطلهلخدمة آغراض 
الكائن الى . والخاصية الثاثية للاتجاهات الاعدادية هى GA‏ تحافظ على 
دوام واستمرار هذا النشاط نى يشبعالكائن أغراضه وعقق توانمه, 
والخلاصة أن الدفمة شرط أساسى من شروط التعام ٠‏ قلا تعلم دون 
تمرق بين الدوافع المتعلقة بتحر بر الطاقة الاتفعالية 
انا الى a ald ts‏ والحاجات EM yd pl‏ ارات 
aS‏ وبين الموامل اتی Ghat‏ بموقف اجر 
الكائن الى وهذه تتضمن المكافأة والعقاب والمدح 
الجتمع والشمور بالتقدم ودرا . 
LS,‏ جم الريك دوم را 2 


ترودة 


cee‏ والول داخست , وقامر يزيج من اه و غارس 
Fit eB SERN CHS LM 3‏ 
soil‏ العام .. 


المدكلة الآتية وى :كيف فت رت عملي ةالتعلم GUNS‏ 
نظریات متعددة حارات تفسير جملية التعل » بل ارس يعض غلراء 
للفس قد ربطرا تظريتهم السامة فى عل التفس , والظواهر النفسية 
بنظربتهم الخاسة فى التعل : وكيس المقصود اطلاتا من الفقرات LH‏ 
ارخا یا نرت pa‏ ۰ انما المقصود عرض ع قب» 

وى المرض الیل ساختارنظربتين يعدان بحق, الاسی‌ال ول للنظريات 

الاخری؛ واعی بهاتينالنظربتين نظرية العاولة والخطأ . الى قال بها العلامة. 
, آدوارد لى ثورنديك ونظرية البداهة أو البصيرة الى قال ا Me‏ مدرسة 
مود لت امال كور ورن 


ais‏ را 
Ke‏ أن للخص المكرة العامة لتجارب ورنديك ا بآن . حبوان لم 
طويل » موضوع فى قفص » أمامه أكل مو جود فى يمال 
الادراك البصرى » وتحرى الملاحظات عل الحيوان وهر فى هذا لا 
وی عل RIE‏ :کف بطم ار أن 
أن ینجح فى اشروح من القع كى يصل إلى الط 
برس فيه الحيوان byt‏ ياب أ أو أى عائق cesT‏ 
gilt‏ [ذا ما سلك الحيوان EL‏ سا آر فل ضلا عاضا :وق یکین 


=o 


الطلوب من الحيوانك يتحر من لقفص أن ذب خبطا أو ,ضفط على 
»ای أن شرطی 


۱ س وجود حاجة لم شبح عند ایوان . 
۷ - وجود عائق لابد أن يتنب عليه ا لیران ى يصل إلى الثىء ای 


إضيع به ماه : 


وهكلا أجرى ورنديك تماريه على القطط والكفاب , فأخذالحيوان 


tomes‏ ورگ جرعان حق دی إل طريقة لفتح باب القفص » ف 
و هكذا تتکرر العملبة.وكانثو رنديك. 
كل مرة ؛ فوجد أن التجربة قد 
تستغرق فى عملية الدكرارأياما عديدة حى يستطيع الحيوان أنيطلق سراح 
قيس زم نكل اعتقال فى كل تحربةعل حدة ثم دمم 


عط يان هذه التاییس - 
وبطبيمة احال يأخذ الحيوان ؛ فى بادىء الاس ؛ ف التعبير عن عدم 


dh‏ يض حرکات عدراية :ثم عارلات 
يقل عدد هذه الحركات المشوائية عن المرة 
البسابثة » حتى نمی الأءر بالمي وان إلى ان لايقعارا ويساك السلوك 
الذى يفتح به اب مياشرة. هذه هى الوقائع العامة .ولك نكيف توقشت؟ 
يلاحظ فىهذه الرقائع أن الحركات النافمة iol Qe‏ 
ale‏ تلاش مزال » والمألة ه ىكيف حدت ذلك ؟ . 


رساءعن هذا الجن 
لفتح الپاب , وق کل | 


"فرش Assocation LNG chess‏ ء 
وین الداع SANE‏ عند المي وان 


و 


ابمة ILI‏ من السلوك Sg‏ أي أن 
وظيفة bias‏ لاتعنى GEN‏ نظ رو رنديك تقر أىعلاقة جديدة. 
٠ A‏ بل یم بها تسبيل فى وظائف الأعصاب el‏ 


وهذه الفكرة وجدت ميدانا حصبا عند مدرسة الوك 
واطسن أنه لاداعى البتة للتحدت عن عمليات ارتباط جديدة 
Ue‏ أن نظ الازتباطات Bee‏ خلال الحياة . لد 
أن الحركات الناجحة هی الى تبت فى حين أن الحركات الفاشلة ok‏ 
ولا نعود إذا وضعنا فى موقف ما فا 
بالاقعال ااحجة الى نقودنا نحو الغاية . فى حين آن BA‏ 
انكون ةد ed peta‏ أن عرض هذا الوقف لاول مرة لاتمود BY‏ 
ق سلوكنا بعد أن مارا عملية الم » Lata‏ طريقة الاستجابة اصحيحة 
االموقف. 

ولك نكيف حدث هذا الاختيار بين طر a YG‏ الناجحة وبین 
طرق الاستجابة الفاشلة ؟ وأى العوامل تدخل ق حذف الحركات غير 
الناجحة ؟ ييب واطسن عن هذين التؤالين بقوله ان الحركاتالتى تب + 
وه ارکات الناجحنة آى انى 
وذلك لاماينبنى أن تظبر ىكل عاولة لاتتپیإلالفغل» 
آی أن پور هذه المركات شرط لازم لاحراك الغا obs‏ لان via‏ 


3018 
الافعال :هئ التجرية . وتعل BAN‏ وتفك المقدة الموجودةف الوقف . 
وإذا أردنا أت نصوخ نظرية علية لهذا الرأى قنا :4 فرضنا أن کل 
الأقعال الممكنة متاو الاحتيال فى بادىء الامر , وآن نظاما ممينا من 
الافمال عدمل كأى نظام آخر . فاله يتتج عن ذلك عمليا أ نالفعل ١‏ 
له مف احتال آی قعل مخ . ٠‏ قاذ كانت ( ١‏ ) و ( ب ) حرکتین 
وق Wel‏ واحد ‏ و اکن SAN‏ (ات ) تودى إلى شاك الغاية أى أا 
داب + ف حین آن ( ۱ ) فعل عتیء لا دی اليا ای 


ات فى التجرية (ه): ت 
(N 3‏ 5 
ات ۰ ۰ (۷): ات 
٠ ott‏ ۰( ت 


ومن هذا الجدول , الذى بمثلجموع ارکات ای تظهر فى كل BA‏ 
تلاحظ آنه ها ole‏ ) تيمتها الحركة المصية (ب ) ولكن إذا دلت 
زب ) آولا فلا بمبا Gag‏ هو الحال فى التجارب ۸۱5۰۵۰۲ وذلك 
لان الحركة ( ى ) تى التجربة . آی توجد حاله اشباع عند یوت 
وترول المشكلق وتم ل الصعوبة . ويلاحظ AS‏ أن الحركة (wo)‏ تكررت 
ق کل تجربة » فى حين أن الحركة (۱ ) or‏ مرات فقط . 
وهذا هو ما يسميه واطسون يقائرن التكراد Frequency‏ إن Lay‏ 
ling‏ القائون هو فانون التحل الرئيس فى نظرء . غير أن واطسون ألحق 
به قالونا آخر هو ما ale‏ بقاثونالحدائة Law of Recency‏ وعو آن الفعل 


ا 


الاخير نمط من الاوك على غيره من الافعال :مما يزيد أحتبال 
ظبوره , أى أن الفعل الاخير التى هو Jail‏ المصيب يزيد احتال 
تكرارء فالنجربة الثانية لانه الفمل الذى صحبته أو تبعته حالة الاشياع . 
أى أن الارتباط بين هذا الفمل ا لمعيب وت على الصعوبة وإدراك 
الغاية ازداد واشتد ٠‏ ولذلك بتعتاعف احتال إعادة ظبوره إذا ما وجد 
الحبوان نفسه وجبا لوجه أمام الصعوبة . غير أن ثوردنديك لا يقبل هذا 
ell‏ وبدحضه بكل سبولة ؛ ويرى أن قالون ASN‏ أو يسمه هو 
قانون التدريب أو المرین مت Se Law of‏ على قرض خاطیء St‏ 
أن الحيوان لا يحر ىكل فعل متقصل مرة واحدة »ثم يسرع إلى إجراء 
فمل آخر عتلف عن الاول » بل غالا ما يكرر الحيوان فصلا غير ناجج 
مرات عديدة قبل أن يوجد أدنى تثير فى الوك » وعاصة وات کان 
الحيوان فى سبيل حل مشكلة ممقدةكالخروج من الاقفاص اليكايكة , 
وق مثل هذءالحالة يكو نلاسكرار تاج عتلفة تماماعنالنتائح الى استخاهم 
منه واطسن : وإذا ما آردا لمیر عن ذلك ف رمو , (1) فمل غير 
تاجح » ( ب ) فمل تاجح » ob‏ (۱) کی أن یکرر عدة مرات ؛ فى حون 
(oof‏ لايمكن-أن يكررلاته ينهى التجربة إذ يوجدحالة اشباع .حيتي 


یکرن لدينا الجدول الال 
ف التجربة (۱) cre‏ فالتجرية (8): ب 
)ست کر اف 


(rj >‏ :ررس ° ع (۷) ارت 
(A) ۰ ۰ wine (€) « >‏ 
من هذا الجدول تلاحظ أ فى التجار ب الذانية ظورت (1) ی عش 


- ۲و - 


رة فاحين! أن (س) ظبزت oly GU‏ فقط وإذن قلا با من وجو 
le = J‏ قانون التحكرار .ومن هنا آدخل نوی ای 
الاثر أو 1 
المبران لاعتار الاستجايات المصاحية de‏ (شباع اجه kph‏ 
باجح صاحبت الشمود بالسرود وا حرکات الفاشلة ما 
بالانقباض آو عدم الارتياح aa.‏ التحاج» وم الفعل , ب 2 
ربط واضح بين بعض المؤثرات الجسية ا ية ESE Denes‏ 
ساب لرك الاج . 


ا 
ات اوت قور BOs‏ من التقود سوا فى لول 
ار ف اقرائ الى ele‏ شير pane‏ ودنم رضن قا إلى 
0 هذه الأثود . 

اي :ان الأقفاص SEN‏ أجرى علينا تود نديك تاره 
على #رجة كبيرة من التعقيد ‏ فام لآ کنر من الاجزاء اللإزمة bh‏ 
الک وا ANG Sy Stel‏ م الحا جى من انققص + .ريستجيل على 
من ايكون تمل القفصن bes des aol‏ السلاقة ین i Al‏ 
الي مد عن الجيوان في الداخل وين اتا امترنية على هذه المركات 

ام تلفق حت ),ویقرر وترهورث أن سارك لیوا 
وا ماکان برجا نو عرض مين إلا أن هذا لول 
آو موجه بأى إدراك مرج واضح الملاقات ak]‏ 
فعا الميوان سارک و boa‏ ماعب ف أن 


aren 
ثور نديك تفه اتهی إل قیجته المعبورة وهی : أن الحيوانات ياء فى‎ 
. تعلبا: أى لاقي رحب خطة معبثة‎ 


ضوح انجال أمام عم من شرؤط oe‏ 
ى مل اللاحظ بقرر أى طريقة انيع 


الخاطة أ كثر م الاستجابات الصحيحة ومع ذلك فإنه لا تتصلم حل 
الماكلة بالطريقة الخاطتة . بل يتعلما بالطريقة الصحبحة » يضاف إلى ذلك 
أن تدريب عضو حاس معين على شىء ممين دة طويلة يفقده القدرة 
الإيجابية على اتشاط ۰ فالتدريب اليم للمين على الإحاءة الفديدة 
يفقدها الإحاس الط بالضوء . وتدريب العضلات على رقع الالقال 
يحمل قدرة الضلات على تبي الفروق الدقيقة فى الضغط قليلة + وممنى 
ذلك أن التدريب قد بث Lah‏ سيا عل وظيفة العضو th‏ , وأخيرً 
شیر هل Hall‏ وهو من تلاميذ نورنديك » إلى أن بعض الاستجابات 
الشرطية تضعف بالشكرار والتدريب بدلا من أن تقوی ء فالطضل الذى. 
شرطت استجابته لصوت عال بموضوع فردی معين » فإنه سرا ما يطرح 
3 تجابة الجديد TU‏ ويرجع إلى الفط القديم إلا إذا قويت 
الاستجاية الجد, 2 بالمصاحية الآلية لموضوع الاستجابة الا . 

Tolman ois ob‏ یرجه الاعتراض 
الآن : إن السلاقات الى يقررها تاتون اتدریب هی علاقات فضي وكياتية 


وج 


في الجباز aad‏ بن ky.‏ الصلاقات انی يقررها قانون ال وعى الارتیاج 
وعدت Mask bl elles‏ سیا وجي أن ور 
کف تؤثر حالات 
السیج العصي ٠‏ ولاك أن متارسوع پر فس إل تا 
حول أثر النفس على الجسد وبالمكن . يضاف إل ذلك أله إذاكان 
الآ سادقا على عمليات عم كلها + ينتج عن ذلك أن ذکریات 
الإنانكلبا سارة طية : وأتا لانتطیع تتذكر Sly Wore‏ 
ای عالبناها فا مضی , انما ذات تأثير غير طب على OLY‏ 

بد آنا لا نود أن تتوسع فى نقودتجارب تورنديك , ذا مكان 
یضق عن حصرها ‏ وي و ترا ة العامة ومی ٠‏ أن قوانين 
الحاولة hat,‏ تفر لا بسض مظاهر علية اتمم Sys‏ لاتفسر کل 
alle‏ التعلم ٠‏ إذ ثم توع AT‏ من التملم يحدث على مستوى آخر مرن 
bla cb oe‏ الذهنى Vays‏ هو التعلم بالبصيرة أو البداهة. ومذا 
ما سمال فيا يلى ۶ 


ارآ جع : 

آجری Kohler 1S Zloty‏ جوا تاه عل القرود من فص 
este‏ وهى Jel‏ درجة فى السلم یرای قبل الإتسان , ويمكن أن 
تلهس الفكرة العامة تجار کول فیا باق : يوضع لقردق قفص : 
وليه حاجة : ل تشبع - الجوععادة ‏ ورتبحظروف انجال الا درا کیت 
کو نکل ذلائل سا رن :وك بصل الحيوان إلى 
الطعام ‏ موز عادة -ء يحب عليه أن تغلب على عائق مين »عن طريق 
dent‏ لبعض ا موضوعات ا موجودة ‏ الجال aN‏ ی کوسبة الحصول 


= 


على للم كأن عضر صتدوقا وجضمه تحت الموز حتى يصل له کل + 
أو يستتمل عضا الحضول عل الوز . أو Lee feces‏ قصيرة موعودة 
ادال القفص الحصول على Les‏ طوبلة موجوذة فى عارجه . وهنه الفا 
pil sil‏ الوسيلة الوحودةالتى كه من الحضول عل الطعام: أويستعظل 
الشئدوق والمسا مما . 


وواضح آن الفرق الاساسی ين تارب کولر ويركى Vetkes‏ وين 
تجارب ورنديك هو أن تجارب ورنديك أجريت ق ال پصمب على 
المیوان ادرا S‏ ادزا واضحا. عم أن تعقید أججراء NAN‏ كان | کثر 
عا تتحمله طا الحبوا نالمقلة أما فى تجار بكولر قکان ادراكامجالواضسا 
تماماء ركان ام في مسا على الفوم المباشر جزاء لجال الادرا ک مزر 
wee‏ وجذة وأحدة * 

ويفس IS‏ تعلم اليوان على ALT‏ الظامرةالأنية :إن عامل ادراك 
العلاقات الى Nelly,‏ الادراك الحيط بالحيوان ف الموقفالذى يتعلم 
فيه بوعامل نکن فتكرة عامة لحل الصحيح Oleh ese JCA‏ 
Slate,‏ وجودقدرة أرقمن oe‏ الحقظ الال dled‏ الما لات eet‏ 
والارتباط الآلى بين الموقفالمين ورد jail‏ له ره هذه القدرة هى (AD‏ 
وهذه إلقدرة pal‏ يصيرة أو بداهة نیمز حي تعمل بطريقة مباشرة 
cil‏ صارعة پ 


ر قا تكرن زة وعد وما 


-ev— 


SY‏ .أن بكون إلادفعة واحدة ٠‏ وبواسطة امراك كلى لجال الذى 
dar»‏ للحيوان , 


غاد فى فوعى الم : 

HDD بن نرعى امد تا إل الحقيقة‎ GAR 

ar le‏ لكان الى فى موقف معين يتضمن ed Be‏ نله 
ذكاء اکان ای سکن أت ینبم احد طريقين , الطريق الأول : هو 


بقة حازمة 


را 35 nas‏ یرت 


أن التتكرين المقل ق الكائئات | 2 

وكيا زاد تعقيد الكائن الى العضوى .كذاكان تکوینهالمقل ممقدا la y‏ 
جي أفر اد الملسلة : أما الحيوانات الملا 

والانسان فيحن ند نما ت بيز بدوجة معينة من النشاط المتل تساعدها على ا 

ابر السريع الحازم الذكام . 


ن ادى لاعل کل مشاكاه يطريقة البذاهة أو البإصيرة . 
بل حن زم ا ابطخ Ea‏ باد الخلا والتكرا رن والندريب 

أما أولتك all‏ عازن ام یم ما تم لب رن 
اک 


1 ضوء هذا التفير للقدرة على التملم کنیا آن‎ ee 


بن تلج 


وك 


تجارب ثودنديك وتا IS‏ »كلا الشوعين deep‏ 
البومية , عد الانسان والحيوان . 


طرق اتل 


ل تم واللوك وتحديده وتخصیصه 
الانسان المبارات ٠ HA‏ والمارف والملومات ٠‏ 
وأسالیب الساوك الاجتاعی QL,‏ النشاط الحرك Gall,‏ وما إلى 
ذلك , وقد رآینا أن الطفل تساو ی 
استجاباه الراقف LI‏ تأخذ ف التحديد 
اذل كبرل اناس اء دواد 
عن النساء » فكل معر بش آبوء : وک مبيدة مد + 
al‏ وأمه ويينهما وبين الاغراب من الآ 0 
أقر oh‏ فيمين أينا. اء عومت‌وآباء خئرله . . الخ ,وخ | که أن بب 
نفسهاليهم کا يتسبون إليه » ويضع انم PL‏ العام . 

والواقع أن طرق انعم لاف عن ذلك كثيرا و 
: الاربمة الآتية :الما طاريق الك ايت أو الوحدات قي | pela‏ 
عن طريق الوحدات المميزة » aly A fae‏ عن طريق دید 
والتعيين الجديد - 

وق التعلم عن طريق الككليات ,أو 
الفرد لوقف ككل ٠‏ فر 1 


الطرقة 


تيب فا سس سید ی awh dey‏ .ولا هادان برد ee‏ 
على الدجاج توح لا هذه الطريقة من ام > 


— و 


جير کوار لوعي من الارضية (! + ب ) ۰ نی توضع عليها الحبوبة 
ها ال جاج ۰ وجمل جيع الشروط للارسیتی واجدة ٠‏ مع تفي 
راد وهو ان الارضیة رو ,كانت رمادية ناصعة + والارضيةز ب )كان 
ae‏ ودرب che‏ على ان بلط الحب من الآرضية (۱) 


او لا el ata‏ قذعب مباشر5 إل الأرضية 
Yr FES (1)‏ دولا تحاول الذهاب إلى الارضیه زب ) را عن 
وجود الحبوب bi‏ وعن عدم وجرد من لردها ‏ بادا | كلت من 
الارخیهزب رمك تالا لبان انبا کلمنا9رضیه( ۱ AZIM‏ 
فى ثىء عن الا مضه ال غری إلا ق ترجه نصوعبا > 

وق ! حارب الناملة - وهی #جارب الى رى لمرفة مدی نجاح 
- أبدلكور الارشیه رب ) بأرضب أخرى ( < )۰ عیف 
نكرن الارحية الجديدة وى (ح ). لى حلت عل الأرطية الداكة 
(ب). أقصع من الأرضية ( ١‏ )اى تهود الحيوان الا کل Ne‏ فوجد IF‏ 
أن الدسباج انمه باترة إل الارحة الجديدة ( < )وا کل hee‏ وت 
بالارضية (۱ )اش تمود BM‏ مت 

هیا بلاج أن الحيوان استجاب اللوقف ككل BES) gb‏ 
نحو الارضية الرمادية () فى EE‏ استجاب الوق ف ككل ٠‏ أعى 
أنه استجاب لدرجة التصوع بين الارخبتین ٠‏ وهنا تعل الجیوان بطريقة 
الوحدات غير المميزة طالما »لم جر أى نیز لاجزاء لجال منفردة + 

هذا انوع من Ll‏ غير دقيق + ویوجد يوضوح في الحيوانات.وعند 
الاطفال فى ديجم الاولى »ولا شك أنه بوجد عند الكبار ف المجالات 


احج نت 
ed‏ رس See‏ عدي ع هل 
gon lige‏ اللاسلكية + وإ نكان يعرف أن . ول 
ألف له وليه : وده منرت ود ومالك ذلك وهنا تلاحظ أن تمله 
هذه chal‏ كان على أساس الوحدات غير الميزة , أماإذا كتف UY‏ 
عانب موسيقار , أو أستاذ ف الموسيقى » وحاولت أن تسأله عن الفروق 
ين so she‏ فإنك tate‏ من التفاصيل ای سيبل با ايك ٠‏ 
الطريتة نك منطرق التعلم : میالع بوساطة تمر رالو دات :وف 
هذا cM‏ الموضبوعات الموجودة ق الجال , كا ياضح عند المتملم 
Dey hele‏ التداعة . وتصبح ذات ar‏ ممين غندالمتعلم + وبعبارة 
آخری .ان dell‏ يدرك أجزاء ا لجال > من أنها ذات استقلال غاص ٠‏ 
رها علاقة بتر عا من الاجزاء الاخرىالموجودة معرا فى الو ذف . قق7 
الثم مثلا لا بد أن ند معام الكنات اى تفرؤما elo sly‏ رعلاق كل 
كية بالكلات اللاخری الموجودة فى La,‏ مالا عل ذلك + 
الطفل ف Ble VIA EN‏ الذي تمر ض عليهسؤالا لىم وضو معين. 
قبو لابد أن يمرأ السؤال Go Shad‏ بدو دالاو مده .وک تل على 
ذلك oY‏ أن يقرا ال lel‏ « وین وضع الک لا 0 
موحع السكلة . ثم بمدذلك عارلالإبابة عه » وهر sll‏ 
A‏ الال اذى ae‏ في الشسكلة على وجه الحم وين 
نج 4 هازلب »مدب 
ال cet‏ با بآ 
أو علآل نوم » وبسشب لادم عله » ثم 
إخذاسمازرناء عليآ علاك وتصمة م والاخرى سب 
a Cyl‏ بالنثبة SI‏ تعدا 


6 اليل التجربى على هذا النوع من 
مرا سوم عل علالونجمه 


ترا بت 


الاطفال ان ینوا اليطافات المائة لكل نوع من البطاقة سین + علا بأن 
Nie pall‏ تتعذمن علي ی Be Tile‏ لوضيع GINA po‏ 
لین انمو 
وجد من التجربة أن JULY‏ الصتار قد اتقوا lila‏ الى علا آى 
رسوم وطرحوا اليطاقاتإخالية من ام . SY‏ قلاا اقا البطافات 
الى تتن تجمة واحدة وهلالا واحدا . وطرحوا البطاقات الخالية من 
الاسم وان علا | كثر من تمم وهلال , ما أطفال سن SUE‏ ستوات ققد 
اغناروا ابطافات الى وی عل تجم واحد وهلال واحد يتس الوه 
geil‏ الوچوه فى ote‏ او ذجیین amy‏ الاطفال الاد كام اخناروا 
الإطاقات اليابقة من اون ژزرق والامفرغسب: وطرجوا ماعداها . 
وميا تلاحط أن Ele‏ نسل الوحدات سارت be‏ . فى النضل 
العام ون اللبطافات نات ار سوم واليطافات الخالةمنالرسوم . إلى ابطامات 
ols‏ النجمة الواجدةوالملال الواحد Lolly‏ فلار الوا polls‏ 
امد« إلى اليطاقات ذات اطلال إلواحد والنجم الواحد نم خاس : 
إل الإطافات ذات التجم الواحد واقسلال الواحد بالوضع اخاس 


allo al 
وهکدا يدير الملم  کالا تراك من اکا‎ 
الرعدات الذقيقة - إلى توجد فى انال , من حرت ما سے‎ 


. وعلافات مه مع غيزها‎ LE 

Gal,‏ ان متام انعم قير على هذا اط . بسن درس ال 
الم بان ما شمه الحا el ali‏ دمت الى لیم 
نون سل Pod‏ تاريخ Jes‏ اف وت یبوط 
علوم ld‏ من ALA ele Uys pat‏ يط 


= t= 


she‏ بعد bas Gull‏ الطيية الى كربا ة وحزارية 
٠‏ والكينياء الى عضوة وغر عضويةاء والأحبساء الى حيوان 


والوافع أن تير الوحدات Be‏ على مد ىكيل من الاهية , [ذ ما 
الشرط الضروري دوت غلة كل على مستويات أرق + 


ی (LIN‏ یمد آت جال Pet‏ 


pol‏ كلا“ جديدا Petia‏ أو اکث لحل مشكلة تقابله ٠‏ وهکذا 

الم على میا الكل أو تیه بل Se ie‏ جديد 
اللفسة المرية وآذابها ؛ والعاوم 
الثانوى أن يكامل مایدرسه كل 
عملي تم Ne Miter‏ 


هادة فى وحدة ile tenn‏ الما 
الى حرْسها فى تلف الوا ay,‏ باه امد 


والدليل cl‏ علم بإدراك لفات لقتبسه من Sb ISDS A‏ 
وضع الدمبنزی فى قفص .وهو فى حالة جوع - وعلق اموز Wd‏ 
النقص , حيث لايستطيع ان الوصول إلبه دون الاستعانة بوسيلة فعيئة 
ووضعت عصا أمام القرد نی حين أن التردلم يكن له سابق = 
١ Lal‏ وقد لاحظ كور أن القرد ی فى الب بالعصا لد 
أن يبدى أى دليل لادرا كه لاستغال المصا للحصول على الموز المعى ف 
أعلا القفص . ثم لاحظ كول أله جما وقمت (امصا والوز فى خه انز 


er 
Dred التردالمصا‎ July He الموقف‎ sar Bull ene 
. على الوز‎ 

وهنا تلاحظ أن القردكون من Lal‏ والوز كلا جديدا لم يكن له قبل 
ذلك سایق خيرة به . فاستممل المصاكآداة للجصول على الموز ؛ مع أن 

يتعلله القرد قبل ذلك , وهنا هو التعلم بادراك SIN‏ 

أل بهذا النوع من التعلم فى ڪي من «ظاهر 
يا وغامة ف Fag‏ توجد تپا صم بات مي 
ة الم , وهی التعلم عن طر بق التحديد الجديد 
التنظم الجديد 00,۱7 وهو عبارة عن استعال الموضوع = 
الوضوعات - فى طرق ole‏ عتلفة . رشا عن es‏ 
یمام الا طريقة واحدة لاستهاله : أى أت الفرد تنكوت لديه القدرة على 
تصور الاحتالات الختلفة لام مال هذا الوضوع فى طرق متعددة .وهذا 
النوع من التعلم بو جد مد الرراتات العليا والإنان APY‏ عد الانسان 
آكثر استعالا ,وه he‏ هام من مظاهر النشاط المقلى والحضارى . 

أما عند الحبوان فند عل قكولر اموز عاليافى غير متناول الشمبائزى 
فذهب القرد إلى شجرة , وكر أحد فروعما واستعمله كوسيلة الحصول 
على الموز» by‏ ذهب قر د آخر إلى قفصه وأحضرغطاءه واستعملهلاسقاط 
الوز عل الارض .کا أن قردا الا ذهب إلى حيث توجد عدة صناديق 
افأحضرها وعل منها مرقاة ٠‏ تسلتقها وحصل على الموذ .وق کل حالة من 
هذه SVL‏ استعمل القرد ا موضوع ا معين بطريقة جديدة فى SF‏ 
جدید لتغاب على Kall‏ القائمة . 

أما فى الجال البشرى فإن هذا النوع من التعلم كاد بدخل فى جل 


قوس 


Alle‏ جات التقدمية » فاستمال المناهج الاحصانية الرباضية فى الاد م 
الاجنياعية .واستعيال Cle‏ العلبة فى حياتتا اليرمية بواستمال الطاقه GAN‏ 
فى ماخ البشيرية مثلا » والاستعاة بالوسائل LUD‏ علي تنظم الانتاج + 
والتوجبه ll‏ واتعليمى ,کی هذه أساليب تعلم بالتنظيم سید AGES‏ 
فى dle‏ معين و تعممه على Me‏ أخرى . 


انعم ,مرف كير يقر متعم :د 

سبق أن تكامنا عن القعل النمکس اشر ى وعرفناء ٠‏ ورأينا أنه 
تعدیل ف لوك فطرى» أو تهديل فى رجع come‏ ننيجة تعم عمين ٠‏ 
و تنص ما سيق أن قررنام عن الاستجابة الشرلية فى Led‏ تلم الكائن, 
الى الاستجابة اثير ممين لم يكن يسدي آی استثارة «ورأينا كف أن 
الکلب درب حت بلغ الدرجة الى ييل alll‏ ساوت ارس علا 
نم ofS‏ بعلاقة بين دق الجرس وسيل lll‏ إلا بعد أن اشترط. 
pas‏ الطمام بدني ارس . وأجريت يعض #تجارب الاخری عل 
الاطفال فى اس تجاات الخرف ووقف peel‏ ورمقة الم وما 
إل ذلك 


وتان azul‏ فى اول تع وء تارب الفمل امك hohe‏ 
الاستيعابات الشرعطية عدت تنیچة ار تباط المصى ون مي نايع والاستجابة ‏ 
إلا أنيائرف eh‏ ق مزلفة إلى أن ان الى بوب اسنيابة كلية | 
و أزة الاشتراك Say Gee‏ أيضاء فق تجرية كلت ملا ead‏ 
الاستجاة للجرس إلا نا 
وكان الجبوان فى the‏ ج 


- te - 


أن بخرج BY St deo‏ بأى ترط من شروطها , Ad‏ 
لا ال الميط یزان 
Sees‏ : إثة حا حاتت الافسال المتمكة الدرطة لاول 
مر عند الكلاب ٠‏ وجذ أن روط امال اتج بية الذكلية ال عدا 
بإدغال الحيوان حجرء التجزبة ‏ تقذ اكتسيت خوامل PMRW‏ 
1 نمال الحيوان رمته, ثم بمداذلك 
Be I eb‏ ق التحديد بالفسية لير ممين ؛ وتفقد أجزاء امال 
الاخری صفتها اشرملية Lenk‏ وعكذا کون الاستجابة لثم طية قد. 
عداثت ق أول تکریها الوق ف ککل» نم بعد ذلك تاذ فى الارتباط 
يمرم مين مق الخال . ل ى أن الذى ote‏ أولا : هو اس تجابة لللوقف 
ككل هو یر للوحدات :ثم مالك أخذت آجزا: لجال ف اتفمیل 
وا واز عاك الا تايه SANG awe‏ + وغل ها اللاساسل 
Lela‏ لشرعلیتملم بو حدات lah al veal‏ من التو DR‏ . 

ريحب أن زمود SUG‏ قيمة تارب باقلوف اي تدل على عبقر ety‏ 
إلا أن الفمل المنمكس الشرطلى يعجر عن تفسير LUT‏ التعلم GEM‏ 
كا أتم يعجو ین تفت بالبداهة »ألو سل ها کل با | ht‏ 
Jest ill‏ .لا يضمن انا إلا اتعدیل إلحادث ف sang‏ الاسستجا با 
اور جع Gl)‏ وق بسش مظامر اتمیر الاقعال الى تقع فى ol‏ 


هه - 
eae‏ ویب أن نذكر أنها قد تحدت فى أى سن » وفى أى مشكلة By‏ 
gla‏ بطر بقة مه أو جا مجتمعة . وكل ذلك يتوقف على د روط JE‏ الذى 
الوجد قبه إبان عة التملم يكن هنا أن نضع ابا المام ال : إننا نبا 
Wal‏ أى شىء بطريقة الوحدات غير المميزة + ينا يحدد العلاء العام عن 
ریق حل مشكلاتهم بطريقة تلم بالتطم الج ديد ؛ أما الطر تن 
الآخير نان :فا يقمان بين 


ذلك يجب أن لبر إلى بعض الحقائق الى يحب أن بقبه الها مر 
ة النعلم أباكان الجال الذى یعمل فيه : فأول تىء يحب أن يراع 
هر وضوح Bl‏ بعلا لامیذ عبت تعرض عل لتلاميذ Bae‏ 
فتتفق مع مسترام المقل بقدر الإمكان لا Bb along‏ 
ميلهم نوها TB‏ لتعقيدها ,ولا مبسلة جدا بحيث يفقدون اهتامهم لبم 
Yeo ue‏ الشكلة all‏ ودتعايهم:[ذ يعثير ونا تافة لاتستحقأىعنامي 

ب أن تعر ض بدقةو بساطة, كا بم آن تمر مض هلهم المادةبحيث یک 
إلى وحدات مفصلة + يدركون مافيها من علاقات ومايينها وبين الكل 
من روابط , قلا نمثل لهم الدرس على أنه وحدة مستقلة سب بل وحدة 
لها ارتباط ما قبلبا وما بعدها , ثم جب أن يدرب التلاميذ على الاستمال 
ابید نحصولهم العلى فى تلف الطرق ويب أن pict‏ إل الیو 
المملية حت کنيم أن پلسوا أتفسهممعن الحظم الدقيق والتقدم العلى . 

تلم علية اعم 

نمرمنا فى الفقرات السابقة إلى طرق حدوت علية عم وحاولنا أن 
نجمع طرق ات فى LL‏ مننظمة من العمليات el GAM‏ منها على 
الآخر oh.‏ مشكلة علية تقابلنا فى عا elite deg‏ 


a 
> االم[ مي‎ AS SS العوامل الى تتدخيل .أو الى يح بأن تراعى . حى‎ 
فى‎ gil الذى‎ pall المد كلة سنعود مرة أخبرى إل‎ thee ون‎ 
ڪر من مرضع في هذا الزلف . ومو التأليف بين وجپات اظ‎ 
ووضعبا فى الوضع الذي تم أنه صواب « وستعالج من هيم‎ ltl 
وعامل‎ NSS المرامل آهمپا وأ كثرها تآثيرا قى عملية التعلير :كعامل‎ 

ple, TA‏ التظیم وعامل FU‏ وغَبر ذلك 


عامل FAA‏ 
مک أن يوضع المبدأ المام كرا ف امبارات ال .. إنتكرار 
مل come‏ يسل تمديله وتنظيمه ss‏ ع الشخص «oth‏ وإمبارة 
آخری إن التكرار يولد SED‏ وهنا نود أن تفرق بين الذكرار من 
حيثك هو عامل من عوامل تنظم عملبة التملم ‏ وهذا ما تن بصدده 
الآن - وبين اتشکرار من حیت مو آساس لتقسير عملية تلم تا 
فقد سبق أن دحضنا NSA‏ من حيث هر القانون الرئيسى الذى يضر 

. بذاك ثور نديك وواطسن وأنياعهما‎ sal halle 

NG‏ وظيفة معبنة عدة مرات یکسا نوعا مس الثبوت والفو 
والاستقرار عند الشخص التعلم ‏ المارسة تبسر نوعا من LIT‏ وبالالى 
تساعد على أداء الأعمال بطريقة سريعةدقبقة صحيحة فالتکرار من حيف 
هوكذاك عامل من الموامل ای نساعد على التعلم الدقيق ؛ وهنا يحب أن 
نشير إلا أن رز مجاليظهر فيه أثر اتتكرار من beste‏ من عوامل 
التعلم هو الاعال اليدويه دكا أننا يحب أن شیر إلى أن SSB‏ لرحده 
لب لایژدی إلى أى كال فى علية det‏ بل لابد أن يصاحب بشروط 
التعلم الرئيسية کلف والميل Gilly‏ والامتتام الى سبق أن ذكرناها ء 


دقع 


تسكن ق آه بناعة غل تدم وعتبة تجن )ر 
الاكراز هام ی | کتساب الپارات ق الواد الدزابية AL‏ لانه يناعد 
عل إجادة الفمل وسرعة Riel‏ + 1 


عامل الرقة : 


الواقع أن هذا العامل تيجة لاسكرا, بقصد بالدقة أن سلوك انم 
ینب آو بعدل نحو أعاط ثابة دقبفة » قلا شك أن يتكرارنا لحكاية 
الحروف الأبحدية والعبارات ,قن ميل ke‏ ۰ کتسبا نوما من الدقة 
فى هنم الكنابه مع سرعة قبا ووضوح فى أسلوب الكتابة بوجه عام.. 
وغالبا مدآ على عامل acai‏ الامشجابةالحوک: أو الإلة 
الى مي طلوك الشخص قی موقف ممين »و نضرب مسلا لذلك باعل 
الكرة الذى | LS‏ توعا حرق PM‏ سکاب وا جانا قِها من جيف 
علاقتها بالبكرة fads pel‏ وف التقاطيا وفى ری به وف التخاص. 
با لون ماه Gad‏ فلا شك أن لفذه Lie‏ آمور تلجت عن ASS‏ 
call‏ بطقلا in PRM KLE‏ 
ae‏ 5 3 

Sr ping رسا ينه مزه‎ peste 
3 BS لیا للأعقالاً‎ 
آن حرام‎ ce مات منت‎ watt 


وه - 


الا طفال أيضا ‏ فالطفل يحب أن يجيد الكتايةوالقراءة بدقة » وأن يسيطر 
لاعلى الآسلوب العام قسب ولكن على الأجراء المميزةالعبارات . 
وهنا تعدر الاشارة إلى آهمية مراعاة القروق الفردية ۰ فیعض الاطفال 
سریمو التعلم ينما البعض الآخر يختلف عنهم سرعة وبطا ‏ ولذلك يحب 
أن يتوخى مدرس المر حه الأ ولى |المدوء والاترا والصبر فى تعب 
الا طفال الاسی العامة فى والکتابة والحسابوالمعلومات المامة , 
فمل دقة إجابة الطفل غذء ال فى هه المرحلة المكرة ؛ تتوقف 
غالبا مارت فى المواد الدراسية فى مستقبل حياته . 

Sepia عامل‎ 

بتصد بهذا العامل أن الأثار الأول البامة عن مرقف معين EN‏ 
قى فاعليتها من الآثار إلتالية » وهی ذلك أنه إذا كانت الآثار الأول من 
عوقف ممين تدل على استجایات محيحة وحل المدكلة ,فا تكون عادة 
مرغوية فهاء ومقضلة عنغيرها م نالعال , وهذا نشي دانما إلى ضرورة 
بالاستجايات الصحيحة ف الواقف BLN‏ والخاصة فى الطفوة 
»ولل ها هو آحد الأسباب الى جملا تلح إلحاسا خاصا فى 
عن مراحل للم على ضرورة نی بالا تجابات الصحيحة عند 
الطفل وتنمية المادات الفكربة والوجدانية الصحبحة 
والواقع آن امثل؛ من‌شب على شیم شاب علیہ نا ل 
ممائيه . Hab VIG‏ تمودناها والىء ا 1 3 
فى مراحل ah‏ عى الى تحاول أن نبا مع امجتمع فى كرو لتا ,وا 

pele iol‏ »ق آى ate‏ م عظاهرها « على الاستجابات 
يكوت لبا A‏ طب whi‏ لاعل fel‏ بطريقة 


te -‏ 
تن IE‏ اة من GAME. GLE‏ 
يعدا سل BET‏ 
الاس اة اجج المحيحة سوام فى قبم المادة أو فى WN‏ . وقی عق 
الان أن عامل Yel‏ أن بنا ۽ على ال التسليم 
کب بل بتعفاء إل he‏ دی تفای gait‏ ابا یناف slike‏ 
AE‏ الطفرلة لول هى اي ترسم انا مایب ستلوكنا قكبولتا 5 
ol et‏ 
عامل الثم : 

سبق أن رای أن عملية التعلم هى عملية نظام الخرة عن طري ق كدف 
علافات جد؛ هذه ات » والراقع أن نی تسب 
ihe |.‏ توقف على ar‏ أجزاء انجال ق وحدات Labs ae‏ 
فالعلاقات مى آساس عملية التنظم ‏ والمقصود بالسلاقة هنا أى صلا بین 
es‏ أوأ كثر : وکا كانت نه الملاقات غير واضحة ف Sol)‏ ,کات 
الطريقة الى تم باحصا .خر عدودة : SUG ad‏ من المد 
دون الوصول إلى ات المطقو بة بالسرعة المظلوبة . 

وقد ge‏ أن رأينا ‏ فى eae‏ عن طرق التعلم — أن الم aby‏ 
2 يتطيع al‏ أن یکوت به علافات بين آجزام 
المجال . ويعطها شيثامن gal AY‏ » سواء بالنسيةالوحدات المرجودة 


e 


كاد يكون العامل الازل AON‏ على الدقة ی تحذاك Slay,‏ فى أو" 
خر تا بالموضوع peal‏ 

أما فى يمال ية الأدراكة فقد رأينا أن be‏ محال إل شك ل do J‏ 
.هو ct‏ الساند قى المجال الادراك » وقد عالجتأ العرامل الموضوعية 
الى تساعد على فصل الشكل عن الأرضية . وعل تكن ودات Hips‏ 
المجال الادرا ى . وتى يمال التعلم يحب > abl‏ هذه الموامل الموضوعية 
حى يسبل على المتعلم أن يكون الملافات اللازمة لاکتساب النعلم 
على أصح طر تتكسنة ء وعلى هذا الاساس يكون انعم صعب أو سبلا 
انبعا لقدرة المتعلم على تقرير صيغ معيئة فى المجال الادراكي - و 
أن nt‏ إلى قرمة عامل el‏ دروس الجترافيا poly‏ فتكلا كانت 
أجراء المجال تدمح للطفل SS‏ نة كان التعليم أسبل وأسرع 
be‏ يكو المكس إذاكنأجز المج للاتسمح للطفل بتتكوين هذ ءالصيغ .. 
خن دراسة الجتزافيا ثلا تمرف أهية رط قى الدراة الاقتضادية أو 
فى توزيغ السكان , أو فى حراسة المماخ . ويحب أن تكون هذه BB‏ 
ما . حى يسبل للطفل تسکوین الم سلاقات ال بأبط 


بوأدق طر 


أمافى إلاثة أو فى التعليم sll‏ الڌى دوکر حول تمم سان 
.وعبارات . فيجب أن تعطی المبارة القسط الاوق من BAW SN‏ آو 
الكلة لا وجودله إلا من حيث هو جزء قى کل when‏ 


9 الى 4 
oH‏ الذى يساعد الطفل على فم مق WD‏ عن طريق تتكرارها 


9 


فى مواضعتخلقة ٠‏ والتظيم الجبد فى Bisel ast yas ASD‏ 
ب وعل استيعاب آ كير ما سکن من GUN‏ . 


المقلية العامة وا ميول : والقاعدة المامة یب أن تما هی آتا يحب 
أن نوافق تنظيمنا oll‏ التعلم بين موتح التعلم والشر وط العامة لاد 
المتملين قن هتا الب بسكن التعلمالناجح السريع ال کید فى أى بجال . 


£ ب :»يمل الكائن الى لتكران 
أو استدعاء الأفمال الحديثة فى خبرته , ای أن الامور MIB‏ 
خيرت لا نوع من ال بیع الآمور البمبدة الاتصال به .وجب أن شیر 
عنا إل آنا تفترض أن كل العوامل !9 خری فى eK‏ من ام ۶ 
الحديثة والقدمة , نكاد تكون متحدة من حيث اتنظم والتكرار والدقة 
والاثر والوضوح وما إل ذلك ؛ والحداثة من حيث هى عامل من عوامل 
التعلم تدل على وجود الرغبة عند الإنسان قى list‏ المس تمر ماد عم + 

٠ عانم إل ريط خيرا» بعضها بيعش قى سلسلة متسقة‎ che أن الصخير‎ ae 
يحي يبب تعله الجديد على .عاسبق أن تعلله » والمدرس التاجج هو الى‎ 

بخبرات الطفل الحديثة قى تعليمه خيرات جديدة ‏ وهکنا يسبل 
عل الطفل تعلم الجديد مع عدم قطمه الما بالقدح : ولاينبغي أن تتصود 
Sad bb‏ تلم شىندوت اماس من بم الذى تعله الطفل 
آن يعر ااطفل أن ade‏ التعلم cl thee‏ امخدودة Vb‏ 
إعادة hel‏ اليد . 


— جوا 

: fn عامل‎ 

سبق آن ae‏ عن الدافع alls‏ ض کشروط لعملية تلم + alll‏ 
هو الدمور يبل لم يشيع pe AML De‏ فبر [شباعهذا الدافع؛ الوا 
أ نكلامنا عن عامل الآثر لا يختلف كثيرا عن حديئنا عن الدافع BAS‏ 
من شروط النعلم » والسرعة فى عملية التعلم » أو على الاقل قى Ea‏ 
انم يتوقف على قوة الدافع ؛ كل اكان الدافعقويا ونشطا كان دوع 
تمو التعلم أقوى , وكذاكان الدافع ضميفا وخاملاء كان gaa‏ نحو التعلم. 
حعيفا ؛ ولعل هذا هو السبب فى Jeol‏ التجارب الى أجريت على الميوان 
كانت تنخذ من الجوع دافما لإتام Uke‏ التعلم بأقمى سرعة Ke‏ 

وماهمنا GTi‏ هو EN FM‏ من Use‏ التعلم ٠‏ سواء أكان هذا الا 
ارثياحا أم عدم ارتياح » سرور! أو ألما : فإشباع الدافع يتج عه عادة ال 
ارنیاح عند الک ای Key.‏ أ يمال بوجه عام : إن التعلم تحت 
she‏ امور یا تياح الذى ينتج بعد عملية التعلم 2 
أنب وأكثر مبلاحية من 
تأیه call‏ والتقربظ والنفوق أحسن عا تعلم تحت تأثير الحوف مر 
الرسوب أو الحوف من المقاب . 

وهنا Ais‏ أن ند إلى قيمة القاعدة العامة , النجاح أسا سكل نجاح ٠‏ 
فى عملية التعل ٠‏ فمن طريق النجاح فى مهل he‏ تعرف معتى الشعور 
بالجاح فی کل مرحة أخرى من Ge‏ ولیس cay hE‏ الانسان فى 
تعله خلال الحياة أكثر من فشله المنتكررء ولذلك يجب أن نشعر أطفالا 
بالمیزات اكير اتجاح » وتاعدم على وق لذة اجاح ,كا ساعد 
على تحب آ لام القعل : ومن هذا ترى NES‏ عملية التعم. ولاك 


== 


the الشمور بالارتياح يفوق أثر الدعور بعدم الارتياحقى أ‎ sol 
تسام پشرعا:‎ 

وا فى PEL‏ على قيمة عامل الث فى عملية alas Lod‏ 
تمربية كثيرة عل ذلك - ويك أن Gey‏ اناد مابدهه إل AU‏ 
تلذه الاو ایز ی کیت کنا تثقبل راب على المواذ ل کنا شوق لا 
عن طریق الجاع غب عن بعض الواد القكنا ترب مدرسيا 
لقسوتهم «fe‏ 


الخلاصة 


الان آن یب عن بنش الاك نی تحت ف متتل Ue‏ 
ee od‏ ای تسن كه ede ek‏ تاجح 
بسنل عل ان الم ASTI‏ الاعنال قدا الأقل aye‏ مك 
YUL‏ الترك يكتسب'ق علبة التعلم دقة وعدیدا وبطخ سید 
lee che‏ الاخزاء : مدن ال غر عض مین » ويسيل Ae‏ 
الفرض :الام الأى ل يكن ie‏ قبل علبة التعلم ا 


gly‏ لا يحدت دون ile‏ مود ان هر رر ع ای 


لا تلم إلا امور ای با ا على ساپ 
ية أم عقلية , قن prea‏ جلا أن نم 


با ا | زخر الدم) سيط عن المصارعة أو رقع Je‏ 
جاه ن eal‏ أن نعام طفلاستیرا wall Sob‏ قيادة السيارات + 
وذلكلا قا یلابتوف آمو saad‏ الازم لكلعلة .كا رأينا 
أن اتمم تدب أن یتفن فى BL yet al‏ مع النم و المقل للطفل segs‏ 
تقذ قد نها ق كتر من اب ق هذا الولف + 

وقد ین أن عملة التعلم على ددج ةكيرة من التعقيد 0 
Le‏ الیفی تھے ها oN pd‏ عنلفه ؛ عر مدنا Yo‏ نظريتين 
ال عن اغماولة وخ py‏ قیدامة والبصيزة اذ وكات Wa‏ 
الى ee aL Vad‏ : كينت تدلب ان ای عل المشكلة lai‏ 
فى تارب التملم ؟ والرالع أن BE‏ زین مميت es‏ عضبب 
لافلا تعمل الط يتين تغلب عل أا كل ١‏ وعخطء أو غير 
دی ان امتا نان نسل ل تزا 


io 
ی إل أن كنا النطر يتين محيحة, لا‎ SIM وهو مستوی‎ 
 ىرخألا أنهما مکلنین الواحدة منها‎ 

he Ll,‏ طرق التعلم الأربعة وفقا لفكرة المبتويات الى 
عر ضناها فى ne‏ هذا المؤاف., وومنيحنا كيف يمكن تن عملبة ght‏ 
من حبت أنها عملية معقدة ٠‏ تغضع مدید من الموامل . 


والآن سای تانج عملي ةلتملم LL py‏ المقلية المتضمنة فا 
وهل تمل أس میت یشید Ag‏ آخر ؟ ردن هی ما کل الفمل اال . 


E 
السايع تر‎ Jew! 
سل : تتائجه ۽ وعملياته‎ 
واتقال أثر التدريب‎ 

مقر 

تمر مدنا ف الفصل السايق ایا سس العابة الى تقوم علا عملية 


التعل ؛ ورأينا أن علبة Jol‏ على مدى Em‏ من التعقيد . ولیست ال 
ية سبل إسيطة . ورأينا أنه رغه عن اختلای Ua‏ فى تفسيرمم Head‏ 


ات :فان نصورنا عن ly SAI‏ جستو يات الختلفة ٠‏ يمسكن أن يزيل 
الكثير من alll‏ والتعارض الوجود بين هذه اظ بات والواقع أن 
هذه مي نفس ES‏ بنى على اساسا كلا منا عن طرق ام ومكذا 
عالجنا فى الفسل السايق عة التمل من حيث آنا عملية ؛ أو وظيفة مر 


5 را بالموامل العامة ی Fall‏ سواء أ كانت هذه 
E‏ 

Gly‏ من هذا القصل هو hie‏ تام أوا ان 
ام نی قاتا ps dA‏ حيك أن تثير فى الم ارای 
أو ال She‏ اروش ذلك WY‏ لاس ,را والارخ واللغة لمرية 
والحساب oll,‏ الاخری والعلوم الرياضية Fa poll‏ 
ولا bs‏ طريقة معينة فى الغ كير وتفضلبا على غيرها .أ هذه 
الأموو EOE‏ , بل تعلم كذل ككف تغب وکیف تکره ؛ وثعلم 


3500-5 


كذاك أن غيل إلى آس معین» وترغب عن أمر A‏ وبعبارة عتصرة : 
اننا نود ان عاج فى هذا الفصل تاج علية للم ولا . 

بيد أننا قد رأينا ان بيطة» بل هی Ube‏ ممقدة + 
nt‏ أن عم بعتمن عمليات أخرىكالحفظ موز والاستدعاء 
Recognition J Aly) Recall‏ والتذكر Remembering‏ والشكير 
فا هى طبيعه هذه الممليات من‌حیت أا وظائف عقلية عليا رمن 
حي أنها تسام فى عملية الم ؟كوهذا هو ا هدف الثانى من هذا الفصل . 

وآخیراتودأن‌نعاع مد کل تقال أثر الندريب Transfer of Training‏ 
ee‏ هل al da‏ معين يقيد فى تعلم آس آخر ؟ وهذا هو اطدف اٹل 
من هذا الفصل . وهكذا یکتمل المنيج الذى وضعناه انا فى مقدمة 


اقصل اسايق 
تاج dat ale‏ 
مقر : 


الم هو علي نمو فى عتلف وظاتف لكان الى ,الم من حيك 
ج وكذلك يبدأ عنذ الاحظة اي بولد GRIN a‏ الى » ولا شك أن Ue‏ 
انان عن الدى أىكائن حى آخر : نظرأ لان 
Eats‏ بميدة كل امد عن الي الطيعبة الأولية ٠‏ 
فحن تعيش فى عتمع متحضر ممقد + ل من أسالييه الخاصة والعامة 
ما بیمد کل امد عن اليئة ااطرعية ینس فما الإنسان الأول » وقد سبق 
أن دأينا فى معالمتنا لر احل النمو أن الطفل يتعلم أموراكثيرة امل میا 
هو بط ple‏ الاغراج وا کناب اللثة. - وأسالب السثوك الشخضى 
والاجتای وما إلى ذلك . 


ERs‏ د 


yen ~ 


إلا آتالاشتجيب لكل عوقف إستجابة ممية ٠‏ جمن BRT‏ 
عند . الآساوب ااقظری من ال ۰ بل ندكقت eee‏ 
AL‏ هته الاعاط خی الماداى , تالمادة هی ٤ظط‏ مميل من الدلوك 
المكشب الثى تعله الإنبان tel‏ يانه وتنا لظرو ا نختافة ای ots‏ 
قا lly‏ بمدقرة ممينة فى حیا لد تحتل مثزلة حكبيرة » حيث إن 
asl NUL‏ عبازة عن te yk‏ من لمادات اتی شکرن bye‏ هاما مق 

SS eaters 3 3‏ 
> أن Se yeh Lie Catala‏ 
بقکر gis,‏ يقابل عاق a‏ ا أن ل عاداته ال حدائبة الخامة 
ال ables‏ 


والمادات ندش غرمنا حبر مانا فى حياة الإلسان: إ3 أب تسام 
على تفه مع | 
من dil‏ بطر 
البارك اللطوی she‏ 
At UA‏ عدب ل 


ف رمةاليتتع = دک 


. ثبت حول مو ضوع ممين‎ ll نط الوك المكثسب‎ lal 
وش تيجة للتملم + قالمادة إذن تة لاتير فى اللرك + وف من‎ 
مق حع تیه‎ DID: ple a حي ت کذلك: کل أن یر قبا‎ 


کھت 


عالجنا فى 1 كثر منمكان بابق » موضوع المادات الاثفءالية . وخامة 
المواطف » ACY,‏ الخلن العام ه والواقع تا plo‏ قيجة احا کا 
oh‏ ية عب ٠‏ وماذا bee Si‏ قبل إليه وما تر غرم غنم» 
fed‏ ورا ates‏ من جت ھر کج ba‏ 


الم ال شمال « وین التعلم من حبك هو یر التظيما لعز » ott.‏ 
Bria‏ لا ع eae‏ سای ۳ لووك أن 


ع 
غير شمو بة Wiad‏ 
سواء کات هله ال 


ادا 
الیل السائدة: و" es‏ ون اق حاتا ابو ‘Boe‏ 
سلوكهم یل ساتهكاميل نحو جع امال . أو اليل تعر التظاهر بأ 
والیل أو الم وما إلى دا أما قي ب 
إلى آن الميول السائدة'تؤثر فى سلوكيم من 
١‏ - وجود ميول غير صحية سائدة عند الطفل , الیل للقامرة فى صوره 
الختلقة , أو ال للتظاعر والفاخرة all,‏ يضطر الطفل آحيانا إلى 
السرقة والکذب وال سالیب الا ری من ال لوك الججاحى . 


د 


+ عدم وجود ميول سائدة اطلاقا لدى الطفل «وكثيرا مانقابل هذا 
الوح من الاطفال » وهو یتسیز اجه ا حابدة مح وکل شىء فلا تم بأى 
غىء» وقد یکتب ٠‏ أو يرق فلا He‏ بشىء إطلاقا » وذلك لن الطلفل 
عديم المبول السائدة Ue‏ ما يكون سبل الا نید إلى الجناح أو الاوك غد 
الاجتياعى , فتلا لطفل الذى حب صديقا له » أو يعجب بأمه » أو يشر 
باعجاب عميق eal‏ فإن احتال aed‏ لا سالیب الدلوك غير PERV‏ 
5 ك لان هذه المشاعر ستقف حاتلا دوته وأساليب الساوك غير 
الاجتاعی لانه إن فمل شيئا من ذلك فإنه سيؤدى - ضما أو حبراحة - 
موضوع عاطفته أو موضوع ميله السائد . 


ومن هذا كله ترى أنه جب أن نع عناية عاصة بمملية امل من حيك 
فى تخير فى التنظيم الاتقعالى . أن فى ذلك تستكن HT‏ السکیف الصحيح 
السام البسيط الذى لا يكلف الإنسان مجبودآ مع الما الخارجى . 

نا A‏ ی ای لمرقی * 

ار التعلم ازتباطا قوب باشي.فاتظم المعر ق » فحن تام ساب 
lilly‏ وا ملو مات العامة : ley‏ ذلك من مواد الدراسة » بل إت الذكام 
-کا سبق أن يبنا بأنه القدرة على التعلم . أو القدرة على 
2 . ومعنى ذلك أن الوظيفة الا ساسية لاه مر حيث هو 
لية الفطرية العامة »هى التملم .. فنحن تتوقع من الطفل SAN‏ 
أن يكو نسريعا فى wa‏ دیق .كا توقع من الطفل الضميف العقل 
عدم استطاعته على تملم الآمور الممقدة A ABs‏ المدرسية لا . 


See 
AN SNS BAe والراقع هم آم تنج التعلم تنظ‎ 
میم ما هو إلا مساعدة الطفل على اكاب‎ ٠ وهنا تدخل قيمة اتعلي‎ 
اعد على أن يحابه اجتمع‎ See الخبرات الصالحة بابط‎ 
الحارجى المعقد جدابة حيحة تير له عملية التتكيف الأجح . ومن هنا‎ 
كانت القدرات المكتسية , العام مها والخاص , تتیجةلقدح قدرات الطفل‎ 
الط بقع طريق التعلم , فالتعلم اتاجح هو الذى یتح للطفل الفرض‎ 
المسكاقنة لقدح استعداداته الكامنة و (ظبارها كقدرات لاوظيفتها وقبعتما‎ 
فى العام الخارجى . ذلك كان الحدف الا ساسی من اتعليم هو قدح ذه‎ 
- الامتمدادات سمل انعم لخلفه وتر جرا اب امح‎ 
والتعليم داخل حجرة الدراسة ماهو إلا وسيلة خیرات‎ 
البيثة الخارجية , والنقدم الحضارى البشرى » لاطفل بأسلوب عنظم سول ف‎ 
مدر‎ Whe عتلف مراحل نموه :حت يخرج الطفل من تعیمه مواطنا‎ 
. ليخرج متعلسًا‎ JUL ss الموامل التقدم البشرى ف مختلف النواحى‎ 
إذ أنه زود الطبل‎ ball التعلم تفا فى النظم‎ OS وهکذا‎ 
ln با شرا تفای نساعدهعل قد حقدرا تم و تتمبتها وتوجهها الو‎ 
بيد أن نة مظهرا آخر هاما للتعلم من حیث هو تي فى الانظي ا معر ىر‎ 
الصحيحة , فلا يكئ أن ترود المدرسة الطفل‎ Cid به تعلم طرق‎ cells 
نواحى العلوم والآداب والفنون : بل يحب‎ ale أت الختلفة فى‎ dl 
والواقع أت رھ‎ . Sale, خاسة سم ال‎ ake أن تمى‎ 
ذالم ای ادك‎ A 
ود إلى اختلاف المنادات الفكرية»‎ 
»وق وذنه للأمور » وق‎ 


. وما إى ذلك‎ cet 


e 

آماالمادة Sa‏ ية فبى طزيقة اكير كى بعلم UY‏ ظروقه 
Med) QM, dele Yd‏ به . ولا شك of‏ فلا كيا ل الت 
ب جع إل اله ادة الفكرية ای تاد تكون متحدة عا كل لاء وا 
طريقتهم ف SN‏ فوحدة الطريقة ف الك 
الملا عن طريق اتتام بالماوم + هى الى آنادت الا 
فى تقدمها اخضارى . 

ويم ةكاية بمب أن تقال للمربين فى هذا الشأن , وهى أن .اس تماح 
الجا BDL] Jus.‏ فى مدى ماعفظ ويستوعب من مواد دراسية 
بل فى تعليمه مادم يحة Cad‏ , تحمله يكر فى أىمشكلة تفكيا 
علميا سديدا يعيدا عن التعصب والمصلحة الشخصية والموامل AM‏ 
ويناج المشاكل Le‏ موضوعية علمية رصينة JS.‏ هذه المادة 
اشكر ية يحب أن يرك كل مداخل بشنون التربيةوالعليم والواقع أن مصيية 
الترية فى مصر آنا لان بم ذه المادة الفنكرية اطلاقا ء ولو Wi‏ ذلك 
لاسترحنا من كثير من المشا كل Ml‏ بتربية النش. وتكورن جيل be‏ 
ممتمد عل تله سلم فى تشكيرء . 

راخلاسة أن لتبجة الم فى ht‏ مرف لها مظيران pill‏ الأول 
يتعلق بالفحوى أو بالمضمون وهذا يتعلق مادة لتخصص الى يتخصصفها 
القرد » والتى تعلق dg,‏ معيئة أو هوا وهنا نجد أن الإنان قد 
یکون له أكثر من عادة قكرية واحدة + قبرخم أنه طبیب نان : وأستاذقى 
الطب : إلا أنه ميل للاادب ٠‏ ويقدره . بل قد يكون له انتاجه 
الاد collects! le‏ 

والمظير SM‏ يتلق بالشكل , والمادةالفكرية هنا POS‏ 


— و 
الى tales‏ الانسان . مایا ء وشب علها »اوعدت في تمش الاين أن 
پکون اسان مسب کت من طريقة فى Md‏ »سر 
بموضوع سین yb‏ فى مره Sade‏ 
قواعده وغيزاته » وهو ف ال مشا كل الاجتاعية يفك PSs‏ 

te jake Pe eae ey 


hee cae ak tes bogs 
من هذا المؤئف‎ VNU کا سترى ذلك فى‎ 


اكاب فا : 


GUAT‏ حدیت عن oy SON‏ التفنی إلى القدرات المقفة الملكشبة 
LIL‏ ولا آنا كنا مى ا المبارات Ph‏ المبازة فى متي 
آر pea: ENE‏ أن الپازات Lo)‏ 


تلم يد الول اما برس كيلم AS‏ اما ما 
ار إن تنبجة لمملية ار :وهی السبولة والدقة ق إجزاء عمل 
من be SLA‏ اكتناب الپارات ما إلا فصل متدرج الاجزاء 
المجال » وتخضع لقواتين ات العامة ای أشر لا إليها فى مستهل هذا الفصل. 
HG,‏ تلخص الاسس العامة ای کن أن تقبع فى اکنساب 
الپارات الحركة ف يأ + 


e 


١ (‏ ) ادرس خواص الوظيفة الى تود أن تتعلما ily‏ إلى طبيعة 
کل لا يتج رأ : وک AS‏ أنتفعل ذلك BL WS‏ 


Sls 

( ) الشرح اللقوى ها شقویا أو تحريريا . 

رب )الملاحظة المباشرة للعملية تفا ' كان تشاهد من يقوم بها أو 
فيلا تعليمياعنها ء 

( <) مارس المملبه لأول مرة بمساعدة مر شد على + 

(؟ ) التبه إلى تتاسق استجاباتك أنناء تأدبتها « ی تشمى Fable‏ 

تحب الاستجايات الحاطة . 

(۳) نعل فى الحا الطبيمى العملية تفا » ولا تمتمدكثيرا على الجال 

الشفوى الشسكلى + ومارس اللي فى جلما كرحدة كلية , 


)٩(‏ ركر عنايتك ق Tall‏ على صبغة المملية ودقتها | کش منعناينك. 
پسرعة إجرائياء لان السرعة فى أدائها ستصل إلها با فى الهابة ‏ والكن 
الصبنة والدقة يجب Gl‏ ق امدآ . 

ولاضرب ملا الك يوضح هته القواعد المامة بأنك تريد أن تمل 
hb, SL‏ الأول من أن ترس عبلية السب 
ناهد بعض من بقومون باجرائما . أو تق رأ عنها ٠‏ أو تدمع مدرب Neb‏ 

. أى تی من هذا القبيل » ثم یلو ذلك أنتمارس العدليةتقسبة 


e =‏ ~ 
فى مجاه اللبيعى : أعنى فى حمام سباحة أو على all ple‏ قح لا نت 
السباحة فى حمامات متازلنا أو حجرات الطمام. ey‏ وات تار 
العملية نك تسيح من أنك يحي أن تنطم عملية تفس وحرک اليد ای 
والبسرى وحرکه الأرجل ووضع ام كله قى All‏ وما إلى ذلك ٠‏ واتبه 
جيدا إلى سیب الفشل LANG‏ ولا تحاول SVM SIG‏ 
HN‏ ؛ واضبط جميع حرکانك + وناسق یبا من حيث أن كلا منباجزء ف 
كل » والكل هو الذى يفنى إلى الغرض ٠‏ ولا تحاول المنابة چزء ene‏ 


كقوة ضربة اليدأو be Wi NAN‏ دون العناية مثلا ish‏ ملية 
قدرتك على السباحة لسافات طويلة . وب 


التتفس , لان هذا قد 
آن تبدأ العملية ييطء ودقة 
ستسابق ارم بعد سات قا 
السبطرة على السملية وا کناب صيختها العامة > 


العمليات المقلية المساهمة فى عم سل 


سر هی م نی مه 
slabs,‏ الاساسية مى مساعدة الكائن ای على أن يكيف 
الخارجية بأبسط طريقة تمكثة » Gh‏ جود مكن » على أضح Tab‏ 
بوساطة تة أسالب LUG‏ تساعده ‏ وحاصة عتد الإثسان - 
على مواجبة المواتف الخارجية والتغلب على مشا كلما با 
Lt‏ لخبرات الإنان ف جميع النواحى الادراكية والر. 


- جوا 
Jey‏ مدى is‏ أسالب الاوك LAN‏ :بتوقفالشکل الها للشخصية. 
عند الإنسان . 
بيد نع ليس بسيطاء ٠‏ فتحن نع ما تعله , وتذكره Pri‏ 
ناس جا من خبرات وموافف » وتعرف على الموضوعات الكارجية نی 
مرت بنا. وهذء كلها علیات عقلية عليا ‏ والسؤال الذى يحابينا 
الآن مر ala:‏ طببعةهذهالعمليات العقلية العليا ای تسام فى عمليةالتعل ٩‏ 
والواقع أننا قد سيق أن أشر نا وعالجنا بعش هذه الممليات العقلبة اماب 
أويا تسمی أحيانا الوظائف المقلبة الملا فى حذیشا عن ماحل eo‏ 
.وق النشاط المقلى « ورأبنا كيف آن غو هذ العمليات بتطور حسپ 
خطوط الدمو العامة نی کل مرحلة من المراجل , بيد نا نود أن ن 


V gal‏ وهی اس وبذلك ب 
وهو کل الدراسة التتعية الشكويئية ی 
وبذلك LS‏ تصورنا کون الفی من حيت آه مكون م 
حفات وعلیات . 


+ Remembering التزكر‎ 


رآینا أن الادراك هو الاساس الأول فى العمليات المقليةالمليا» 
لاله الرسيله ی يتتقل به العالم الخارجى إل الكائن AY‏ , ورأينا كذلك 
ادرا سد عل جرک ما ر وا آنا الى 
تعلق بالكائن الى » والشروط الخارجية الى تعلق بالموضوع Asai‏ 

Shs‏ الحارجة ,درل إذن هر slay‏ ادزاك الحاضء بيد آرت 


ب - 


الإنسان يتميز بأن لديه القدرة على ادراك الماضى «أو القدرة على استزجاع 
خيرات السابقة] تلك الحبرات الى كانت ق وقت خبرة مباشرة حاضرة ف 
Sa]‏ . وهكذا قتحن جین) نتذكر أمرا معينا .قاتا ندرک فى المأضى + 

وقد سبق أن آرت إلى أن الطقل فى مرحة الطفواة التأخر قبن كر 
طريق الصور البصربة ؛ فهو تصور المدرس کفیل متحرك أمامه» والواقع 
أن الصور a pall‏ ما هی إلا نوعا من الصور الذهنية الى تتكون الوحدات 
الاساسية فى عملية التذكر San‏ بين أنواع الصور الدهنية الختلفة 
على أساس ميزنا لحاسیات الختلفة الى ذ كر تاها فى حديثنا عن الآدراك: 
إلا أن أكثر الصور الذهنية وضوحا هی الصور البصرية ‏ والصور السمية 
والاول تتعلق بالادراك البصرى , والانة تتعلق بالادراك السممى » 
فالکتاب وخاصة الروائين ‏ والشعراء يتميذوت بصور بصرية قوية یا 
يتمب الموسيقيون مثلا بصور ie‏ قوية + والواقع أن خير ما يتذكر هو 
ماکان جامعاً للنوعين معا . وهذا هو السبب فى أننا ثعنى ق تدریستابرسائل 
الايضاح ان تمتمد على الابصار والسمع ١‏ وهنا تظبر قيمة الفيلم الق 
فى التدريس . 

وبحب أن فرق بين التذكر والنخيل: فكلاهما يعتمد على spall‏ البصرية 
الا Stal‏ ماهو إلا استرجاع الاحدات ماضية ء أو مواقف R‏ 
مرت بخيرة الإنا 


له آن‌وجد فى خ. اعا ةنظم جديد لبعض خیرات 


نصر ایداعی جديد ل بق 


أو الذاكرة. 
قل والقياس 
بالذاكرة . فالاننان النی بكرن قوی 


ah‏ »ومد تلع ماد 


=u 
الذاكرة فى مظبى من مظاهر النشاط الم ييل إلآن‎ 
Ayal النشاط الاخرى » فالقوی الذاكرة ف المفردات‎ ILI سائر‎ 
٠ و الأشكال الهندسية‎ BN ميل لانيكون كذاكف العبارات » وف‎ 
وفالغات الاجنية بوق وجوه الأشخاص »وما إلذاك .بيد أن البحرت‎ 
الإحصائية قررت وجود عامل طائ قللذاكرة يكن أنتغرق فيهيينالعوامل‎ 
تتعلق بالفجوى كالذاكرة البصرية والناكرة السمعيةوالذاكرة.‎ Zt gl 
Sa والموامل الثانوية الى تنعل‎ «aa والذاكرة الحركيه‎ al 
تتعلق بالق یب والذاکرة غير رن ملق‎ J عالذاكرةامباشرة‎ 


پالاض البعيد + 
وما منیا هناهو أن التذكر وظبفة المقلمن حيث هو وجدة ؛ وه 
تنسب عل إدرالكالخبزاتاماضية] من em‏ أنهذهالحبراتإوالاخداثت 


المأضبة تکرن جزءا هاما من تاريخ حباة كل فر د منا ‏ والوظيفة اي 
Si‏ هى استزجاع .الموقف أو الموضوع وتحدیده قى TAN nt‏ 
الشخصية . فنا ان ك رکف أمضيت الصيف alll‏ » ومن م الناس ان 
تركوا لدى أثرا حسنا إذ ذاك ءا أذ کر يوم وفاة صديق عزيزلدى : 
وا يمتمد على التذكر إلح دكي :فتذکرالنسان SEN AS‏ 
على مشكلة معينة ie Sea‏ او اء هذه المسكلة + 


لاد نات 


إلا أن اذ کر py‏ 


== 
Retention adi 


ams‏ ات من اللكاتن الى بحيث أن العمل الذى تله الكائن الى 
بمجبزدكير . بسبل عليه أداؤه إذا ما نشأت ظزوق eae‏ تستدعى هذا 
الاداء فيا بعد » وهذا اتعدیل ق الکاتن الم أرجمناه إلى الذاكرة He‏ 
7 ثار الذاكرة ٠‏ والحفظ ho,‏ بأثر FUN‏ » فلا شك أن العقل احتفظ 
بار de‏ ان أت عن وجودالكائن الحى فى موقف سمین » Badly‏ 
لا لاحظه مبائرة. ولكن لحظ تيجته وأثره فى الفمل أو لاس الى 
تملناه » ويظير الحقظ فى أننا تستطيعاستدعاء الامو UU‏ 
وأا تستطيع ed pel‏ وأ يرا LTS‏ تلم الامور الى تناه سابقا 
lass‏ بمجبرد أقل وق وقت آفعر . 
ومکنا lh‏ حن نقوم بنشاط معين إذاء موقف مین ؛ فحن إا 
ان ١ا‏ ملاح جيدا وخاصة فيا قعل 
من أمور , غالا نتبی‌من أداء الاستدانات فا ؛ تمد أن بسا لازال 
عالقا بالذاكرة : أما الیمض الآخر فقد Nand‏ ری أن الحفظ 
ختلفتین بل مما مظبران لوظيقة واحدة » والحقظ 


وقد اتيت الحو اتجربية یآ بت غل الحفظ shay‏ . إل 
بعش اتا الى bab‏ فيا على + 


(۱) مراد : عم ای ام ی ۱۱ 


مه 
النسيات تکون عادة سريعة وكيرة بعد Jol‏ مباشرة ء 
بيد أن هذه النسبة تأخذ ق الضعف حى تلبت عند حد معين : هذا الحد 
يختلف حسب الافراد انحتلفسين + نی أنه توجد فروق قردبة فى مدی 
ما تحفطة الأفراد الختلقين حب المواهل الختلقة . 


بة القيان حینا نکن بصدد أمور لانفيمبا حفط 
ألفاظ لا مى لا ,واي عل أن اف عكر إل حت پر 
hs‏ علية ات ی سبق أن أشرنا لیا 

(۳) يحفظ سريعو Jel‏ أحسن من شعيق fc‏ : ولسل ذلك پمود 
إلى القدرة على ات مظبر من مظاهر الذكاء العام بوهوالعامل الذى بتدخل 
فى جيع أساليب LL‏ المقلى - بقض النظر عن أساوب هذا اللشاط 
وموضوعه . ولذلك تتوقع من الشخص السريع سل ( فى نسبة ال تاه 
الكبيرة ) تتكون قدره على الحفظ أقوى من الشخص اليف اتم 
will)‏ عادة یکون ذا ثسية ذكاء أقل من التوسط ) + 


O‏ للد شه لان يتذكرها الانسان أحسن 


المواقف المارة أحسن من EF‏ لاق 1 
فى الواقع تتيجة طيعية لكلامنا عن A‏ الدضة فى clade‏ لان إشباع 


الدافع ما هو إلا خير: 


(ه ) إن أثر وم على النيان ضعيف ويكاد لايذكر , ونحن نت کر 
جيدا ما استوعبناه بعد فتزة راحة, نما يود الشیان إلى نشاط عقلى 


- 4۷ 


آخر بعد الفتزة اتی تعلنا قہا ,ومع ذلك أنك تتذكر جيدا درس عنم 
النفس يمد قتزة راحة ٠‏ ولكن إذا ابیت من عل النفس وعكفت مباشرة. 
Je‏ درس آخر فى المنطق أو الترية أو الطب ماتحفظة بعد ذلك 
من عل النفس BOSS‏ بمعثى أن نسبة ما تشاه تنكو نكييرة » وهذه 
الظاهرة تسم الكف الرجعى alate 0k spetrosctve inhibition‏ 
yal el‏ ده اللشاط المقلى الذى یمقب عملية الحفظ أر هو 
تعطيل الحفظ الناتج عن تعاط عقلى مورس بد علية Pel‏ > 1 
شك أن عة لكف الرجعى تأثر بمدى ما بين الموضوعين ( الوضوع 
(elles Als‏ من مات با زد ذكاء القرد 
ذكالةكيرة كان یر اتکف الرجی قیلاءواثر 
بالعمر الزمی + قبی فى الاطفال أ كثر ظبورا منها فى الکبار » وما إلى 
ذلك من عوامل . 

بت با یتوقف على طريقة ام + وقدسبق أ نأشرنا 
a‏ عن مراحل الفو ٠‏ فالطفل فى حالة الطفولة 


إلا أن OLY‏ لايتعمل ماحفظه فكل الماسبات ۰ پل بوجد فه 
ذهنه» حت تثيح له المواقف الخارجية الفرض الى لزمه 
إلى شير انه السابقة pad‏ حفظه ق MeN‏ ترف . 


الإسترهار Recall‏ : 
الاستدعاء هو استرجاع الذكريات مع مايصاحيها من ظروف المكان 
أو الزمان أو هو استرجاعوظيقة ممينة , وهذه الوظيقة تأخذ مجراها دون 


- ۷ 


وجو امثير الاصل التى توقفت عليه فى الاصل»فأنت حينا تست جع ماه 
الحاضر فى قاعة الحاضرات بالامى » دون أن تق رأ مذكراتك الى کنیا 
نه :فان هذا يسم استدعاء بوباتال Fl ebb‏ جعت الوظيقة لین دون 
مساءدة الل تن عله سا Ne‏ رات 
أن بذک آنآلاسندعاء يتعلق بالا 


atl‏ فان هذا دراك زاس جع لاوما ای NE FS‏ قان سنا 
Sais Sole!‏ رل قا عتمل أن تکون عله الاسقة هذا المام فان 


أوفى الامتدعام» يمكننا أن نفرق بيننوعين : الاستدعاء المباشروهو 
باع ال کر ات دون وسيط وا الاستدعا يبن من اشر 0 
ge aS‏ اما غير المباشر فيو اانی يحذث_بواسطة .كأن بسندی 
آمر JU pTLA‏ فق تجار بالاستدعاء على المكلات ,أونستممل 
كدة کنر لسكلمة أخرى «أوالواقع أنكلا النوعين جد واضح فى Ue‏ 
CE‏ وال ممين يستدعى SEL SS‏ عن الموضوح الت يتعلق به هذا 
هذا النؤال ء وهتا إستدعاء غير نباشر. ید UST‏ نلحظ كذاك أنناكثيرا 
هانكرن بصددأمر معین »و کر اد أمرا آخر لاعلاقةه بهذا الموضوع 


- ۲و - 


WOLD‏ : ومذا هو الاستدعاء الباشر ء فهو تن استدعاء حر طلیق لامر 
.وجد فى حبر تا السابقة ‏ والواقع ان الفيصل بين التوعين غير واحم.نظرا. 
لان الفحكرة الى اتساب إلى الذهن انسبابا حرا طليقاء تستعمل AF‏ 
لاستدعاء سلسلة من الافكار وال مما والصور الذهتية والموضوعات 
والاشخاص المرتبطين بها .وهكذا يمكن آن تقول إن شروط الاستدعاء 
وجود ال : التي هنا ععاه العام سرام أكان موضوعا عارجيا مدرکا ؛ 
أو فكرةأو olan‏ امثير بهذا المعنى شد کل ماحوله من موو مات 
tly‏ وبسبح الاتان ثتيجة اذك اق فيض من الدكريات , 

; Recognition ترف‎ 

كنت باس فى حفلة ٤‏ 
.وكنت فد انقطعت ع نهذاالنادى مدةطوبلة بو 
وکانت خبرش تختلف من لخر قكتةمن اعرف: نان لاأعرق» 
يدان من آع رک هکیت افکر ف اکان الذى ad che‏ مل مرا جد نلامیدی 
bevel‏ من الإعلاء ,وما اه Alas lS‏ 
she‏ عر قينا 


Gl ciate 3‏ عله we‏ 
بالل وجتوعالمستدعنافقلاستدعاء بر موضوع | وض وتنا 
pt‏ :ال الامتحان يدعي مملوماتك عته » ولسكن فى GAN‏ 
يكير الموضوع ١‏ التعرف على نفس الموضوع , قرترتی أمس لرل قديم 
جملتی أتعرف وأدرك ظروقه السابقة : وکف أمضينا اما كثيرة ماه 


E 
. وكيف كان يجاورتى ز حجرة المدرسة فى ال جامعة وما إلى ذلك‎ 
وهكذا نتعرف على الأشخاص والوضوعات الى سبق أن مرت فى‎ 
خبرتناء أو الى تناها تالتعرف ماهو الاإدراك معدل بالتعلم؛ وهنا‎ 
التعديل حدث عنطريق ماسميناه عامل الآلفة وادراكنا أن هذا الوضوع:‎ 
رقد سبق أن تحدثنا عن قيمة.‎ 


التعرف فى تطور عملية الادراك 
إلى جنس معين من الموضوعات الى تعرقها » وبعبارة آخری نحاول أن 
تمرف عليه على ضوء خبرتا الابقة , وهنا تلاحظ أن ّالتعرف يحدث 
على در جات تلفه »إذ أنه يتأرجحين الشعور الميهم بالتعرق على الموضوع: 
إلى التحديد انام با مو هذا الموضوع وتحديد خراص فأنت تتناولالشاى 
فى جزون ء ورأيت با نك شخصا معيناء فاتايك شمور مهم بأنك تمرف 
هذا الشخص ام أخذت تذكر من هو ء فتعرفت عليه أنه كان زا لك 
فى كلب بان دراستك رادرکت أنهكان بييقك ple‏ وأغيرا حددت 
من هو تماما » اجه بالكامل , وستة خروجه ومكان عله , الخ , 


وواضح من تعريفنا للتعرف والاستدعاء ‏ أن [التعرف أسبل » من 
أ» من الاستدعاء le GANGES‏ الوضوع. 


جيك هو هة 


المتعرف عليه فى fla‏ الخارجى » ينا فى الاستدعاء تعتمد على الصور 


الذهينتوتحاول الوصو لإليه والواقع أنالتمر ف والاستدعا. غالبامايسيران 
ال السابقة » وحن فى استدعائنا دش 
معین, تحدد مكانه وعناصرء وزمنه :و لکن قد بوجد استدعا 


كاستدعاء الإنسان لجزء بيط من جدول اضرب 


— fe — 


رأينا أنه من الشروط GEL‏ جميع تجارب التعل وجود مشكاة 
الكاتن الى » هذه المشكلة تسیب الة توتر نضی عند الكائن 
ل حنا يتطلب الكائن الى على هذه Baal‏ ؛ ومن ثم wide‏ 
اتر غلبالكائن الى على هذه المشكلة,وبالتالى يدخلرا خفن موسوعة 
Le‏ الماضية . ورأينا إن علاء النفس , ينا ارادوا تقسير طريقة تغلب 
الكائن الى على العوائق Le tL!‏ قالوا بنظر بات ؛واستعماو | مصطلحات 
كانخاولة LL‏ والبصيرة أو البداهة . وقد اشرنا فى ختام War‏ 
عن نظريات التعل إلى أن الكائن ای يستممل طر يقتين فى حله لشکلاته» 
وف نميه : الطريقة الأول مى السير البطىء» والطريقة اثشانية هى اسر 
السريع القوى الفاجیء للذكاء , وكلا الطر بقتين مکنل ASU‏ لآنهما 
مظب ران لنفس الامر الا وهر اتکی . 

وه ذا لایوجد اتکی إلا إذا gle‏ مشکلة معبة الكائن الى + 
والمشكلة بدورها لاتوجد إلا اذا وجد Al‏ > فى موقف معين له فيه رض 
مين يود الوصول إليه » إلا أنه لايستطيع الوصول إلى هذا الغرض عن 
علريق أساليب سلوكه المتادة ؛ مى ان A‏ توجد kee‏ بحول حائل 


معين دون الفرد وتحقيق غرض ممين » أما حينبا لا يحول حائل دورف 
الكائن ای وتحقيق غرضه ويكون الطريق مقتوحا أمامه »قان الفرد 


ا ی ردك مات للملا عل 
المشكلة الن تواجبه فى موقف معين . 

ولا ك Saal‏ عير الاتان عن غيره من الحيوانات : ولیس 
معنى ذلك أن الحيوان غير قادر على اتکی » ولكن تفكيرء قاصر على 


دك مع 


الناحية السلية , واته حدود التشكير » اما الانان فان تفکیره غير حدود 
جعنى انه قادز على الخلق والابداع » فالتقتكير إذن هو المملية ی تم با 
العقل = بقةجديدة لحل hee Bee‏ هو إدراك علاقتجديدة 
به موضوعینه آو بين عدة موضوعات:نقض النظر عن نوع‌هژء العلاقة. 

وجب أن ند إلى أن KG‏ ی إلى ارقع مستريات الم 
بالمسترى الرابع وهو مستوى ادراك الملاقات يواستم اها 
والعلاقة هى أرق المستوبات Weal‏ طب تعاطا ie‏ اعقد واصمت 
من المطلوب ق oh call‏ الاخری » فالعلاقة هى الم عن القدرة العقلية 
العامة : إلا أن هذه القدرة تكامل الوظائف المقلية جیما . ق مختلف 
Nel gee‏ : هذه القدرة هی ما عبرا عنه بالذكام . 


Ke Sas‏ تدريه : من أن من أغراض 


وقدحه وتو Seater‏ 


ينا اه لاکن 


ا تون تس 
کرام ره تمرف اماق 
“Sash‏ فان ارات الماضية لاحل إلا لد جر ؛ الفرد ما 


و 


ما يناسب الوقف الجديد الطارىء عليه ,نم يميد تنظيمها كل جدید + 
ويوجه هذا الكل الجديد تحو تحقيق الغرض ای بهدف إليه ودو النقلب 
على المشكلة الى يقابلها الفرد فى هذا الوقف الطاری» . 

ويفترق SEI‏ عن اتخيل» فالتخيل هو استدماء الخبرات الماطية ٠»‏ 
فى صورة جديدة أو تركب عناصر الخيرات السابقة ق صورة لم يق أن 
الفرد » إلا أن التخيل فق بسض صوره كأ حلام اليةظة واالعب 
ولا آساس 


مرت 
الايهاى بعتمد کثیرا على علاقات Hit‏ بسيطة غير حق 
لها فى الما الخارجى , والتخيل هته الصور الب عن Sil‏ » 
را لان کر یف إلى حل مشكلة ميت » وقد سبق أن Jt‏ 
فى حديثتسا عن مراحل الو عند اللاطفال , إلا 
بل ناه الدقيق وبصوره المليا الناضجة يتل منزلة معيئة في 
التفكير sf.‏ آنه بقدم الاساس الأول فه إذ يقوم gat‏ عنامي 
الخبرات الماضبة ىكل جديد » ومكذا يسام التخيل فى التشكير , إذ بر 
عملرة هامة من oa‏ يقوم عليا التفكير ٠‏ إلا أن یل أبسط من 
Ce‏ لاه لا يدف ML tb‏ حل مشكلة :ولا دف فاا إل 
تحقبق غرض | 

وغل وء هذه الفرقة بسكت أن نحال Sat‏ من SM‏ جية 
فالفرد يوجد ف مجال معين ء وهو يدرك هذا الجال ادراكا واضحا؛ 
وبلس فيه مشكلة معبنة ٠‏ هذه المدكلة تقير ve SCS‏ فيبدا الذمن البشرى 
ق استدماء ارات المأسية ( كلما أو بمض Se BY lod‏ أن 
تسام قحل همتء المشكلة, ثم يستخلص العلاقات الموجودة : بين انجال 
a‏ أو عناص الشکاة وبين خبراته الماضيه بویصبن‌هنده الملاقات 


حو = 


فى كل tae‏ وبعد ذلك يأعذ فى اختار أحسن الوسائل - الى يستمدها 
عادة من خبراته الماضية .. الو ول إل ادف النى ينشده » وهر 
التغلب على المشكلة الموججودة فى امجال الخارجى » وهكذا تم RGM‏ 
Dobe‏ د على العائق الموجود فى اله درا ک . 


الفرض. فالشمور بأن Bae‏ الجال هو أولمايستدعى VL‏ 
وهذا اكمور ينأ عادة عن أن الفرد لا يصل مباشرة إلى المدف الذى 
بسعی إليه »بل بد عوائق بقل ال به 
وهی تحديد هذه Kall‏ تمديدا دقيقا 
عاملين ادراكه الواضح للجال الخارجى , وخبراته Su‏ يستطيع 
على سوم هذه الاخيرة تعدید المشكلة الموجودة فى نجال الخارجى وعاصة 
تمديدها المكائى ق هذا الجال , ثم بأخذ افرد فى جمع الوقائع الموجودة. 
ف لجال الخارجى « وتقديرها » وتتطيمهاء على وء خبراته الماضية ٠‏ 
Jey‏ ضوء ماهر موجود فملا فى EI‏ الخارجى »کی ترهه التو جيه شاط 
Gal‏ الوجه الى يعد قيا حل المشكلة , أو الى يحتمل OF‏ 
المشكلة »و بای يخلق الجو الم اذى يمكن فيه حل ARAL‏ 
عدة فزوض كنبا على شوء معاو ماته ی جدعبا عن المشكلة ثم بل المقل 
إلى تحقين الاحتالات الختلفة اى فرضپا لحل المشكلة . على خوء معاومائه 
واقدف a apse‏ به الام إلى إختيار فرض ee‏ 
وبرج ما عداه من الاحتالات وال 


- ود 


يطبق هذا الحل على ASA‏ 
المشكلة والتغلب على العائق . 


تطيقيا Uke‏ وبتل ينجح فى إزالة 


والوااقع ان عملية التفسكير تحتل منزلة كييرة فى العمل المدرمى وجب 
أن ندرك ماما عل طرق Sa‏ ان وأن التعايم والتعلم وحده 
هو الذى بمكته ان بنی طرفا معينة Sa‏ عند النش» ؛ ويرعاها وأن 
خير المادات الى سکن أن نرق عابتا هى التفكير العلى »ال 
يس على القد والمعرفة الدقيقة , والواقع ان تطور الل ؛ والتقدم 
المحضارى الدى اسه فى تلف أساليب حياننا فى القرن المشرين ء انما 
يمره LN‏ العلمية قى التفكير . 


رمکذا تتكون علية التعلم علية معقدة » تدخل قيا لیات عقلية 
عتافة ,هذه العغليات تختلف ف تعقيدها تبما السستوی التقمى الذى ed‏ 
فيه عملية التعلم » ولاشك أن الحفظ ضروری ف اثماط التعلم el Gall‏ 
التعلم الذى يحدث فى المستوى الحامى حرک ,كا أن att‏ لازم للتعلم. 
الحادث فى ارفع مستويات التتكوين النفسى وهو مستوى العلاقات ٠‏ 
oe yen caller‏ جال للعمابات الا خری کات کرو التمرف والاستدعاء 
وهکذا نکون قد وخا ال" 
غذا الولف . وم يتيق ف 


مرضوع اتتقال 


الذقرات افالة. 


E 
اتتقال أثر التدريب‎ 
: فرت‎ 


ليس من السبل أن يتعرض متحدث ad‏ سل دون أن یم 
موضوعا شديد الاتصال بها ألا وهو انتقال أثر اتدریب , والواقع أن 
القيمة الكبرى ای أخذتها هذءامشكلة , أنم! كالت خص] حصي لمل نفس 
الملكات ۰ وهو الاتجاء نی ظل سائداً خی ظهور عم الفس جر 
الحديت ؛ فقد رأيئا أن EY‏ السائد فى Jo‏ نفس الملكات اه كان بعتي 
المقل HS‏ قوى أو ملكات » شمة ملك اند کر وأخرى للتفكير 
وثالئة للتخيل وما إلى ذلك ٠‏ ووظفة الترية هى تدريب هذه الملكات + 
عن طريق التدريب الشكلى » من أك تبنم بمدى مايحصلهالطالب أو الفرد 
بول هذا الفرد وقدراته واستعداداته وتشاطه الخاص 4 


وقد نجد - حت فى دوقتنا الراهن - بعض المرين الذى يؤمئون؛ 
بنظرية تدريب القوى الدكلية , قعجم الطالب يحب ان يكون ملبتابالكلات 
العديدة القربية فى قراءتها وف كتابتها وق‌معتاها » 
افا جرافياكل ليج ول تهر وکل جبل ؛ ويحفط ذلك ام موف التاريخ 
بمی تاریت اللو وال بار ةوا حروب » وق اساب يحبا کرت 
قد تمرن عل کب عدد Festal PM co‏ 
.وما إلى ذلك من آمود 
نبا تقوی التفكي 


تفحذ اللهن. وهکذا عدبه. 


= 


het lll عواد انيج‎ a E ری لاس‎ 
Veiga me 


أن كدري الک PEER‏ جدیدة. 


ولسنا نود أن ندخسل ف تفاصيل مناقشة نظرية التدريب Kol‏ 
Formal discipine‏ ققد سبق أن أشرنا فى مستهل هدا الزلف , وق غير 
ذلك من TL‏ إلى أن نظرية اللکات ليست هجا إلا قيمتها التاريخية » 
والواقع أن الملاء التجر بين | تاقوا نظربةالندریب الشكلى at‏ اس 
جديدا الشكلة , وهرانتقال أ التدريب Tansee of Training‏ والمصطلح 
الذى شاع فى الم ية هو تقال أثرالتدر يب ؛ وليسالتدرببانتقالوالواقع 
أن هذا التمريبميح تماما نظرا لان الظامرة تظبر قالمقايس التجربية 
على lel‏ «اتتقال أثر » فبى عبارة عن تأثير درجة معيئة فى تمل نشاط ممن 
عل نشاط آخر أو موقف جدید » فالمصطاح all‏ نى إذن أدق فق معناه وى 
dd‏ من المصطاح الانعليرى 
اه : 


لیس ae‏ شك ف أن اتتقال أثر اتدریب يدت ف le‏ ايومية 
وقد أبدت ذلك ابحو te‏ أجراها le‏ فى ستول هذا 


اف اه درف اباب ‘ Fd‏ 
أ با اني تمل الطييمة ٠‏ والشخص المتمرن على رياضة 


بر 
ععيدة يسبل عليه تعمل أساليب أخرى من الالعاب الرباضية > وما إلى لك 
#الظاهرة موجودة فى انا البومبة و مکن 
متا تا بل : حینا يؤثر تدريب شخص ممين فى موقق مين على مل 
ممين أو عل آلو اما من سالب العا ی 
جدید أو فعمليختاف فان هذایسمی STU‏ لتدریب » ی 
الفرد فى لوقف TIM‏ فى طريقة جاه وتعله فى امواقف GAN‏ 
ی 

وآثار الانتقال عکن أن تکون ااي أو سلية » فلا تقال الإيماق. 
يحدث سا ينهل التدريب عل وظيفة معيئة ندرب عل وظيفة أخرىكا 
ته الحال فى الزيادة والطيمة ٠‏ أو Lath‏ والتاريخ » فالتازيب عل الفهم 
آالفری والاقة قى التعبير تنتير خير عامل ساعد العف SA Wal‏ 
ای تعتمد as pal Je‏ اما لاتتقالا اللي فیخدات عن يغوق الندویب 
atl‏ غل وظيفة آخری » وتالذاك CUS fs‏ 
نیتن فى وقت واحد » و تع PUL AUT‏ وقت واد + 
تعر أحدهما بور Lab‏ سلا على الأخرى إذا حدث التعلم فى 

تفس الوقت وبكن أن نعنیف. أن ثمة أجؤالا أخرى الاحدث فا أى 
ماد داد aly‏ تارق ری :سرت ی 
آن اهنا خر دد أو صفر = 

ely‏ الإشارة له أن عمل اتقال آنر اتدریب ليست بالعمليئة 
الآلية ؛ بل يتوق الانتقال على الجپود الارادی اتف المواقف الجديدة 
على ضوء الخبرات الماضية . ولنطيق SLY‏ الى | كتستها الفرد BRL‏ 
والطرق الى تملم بها خيرات الحية Sem‏ على هذه المواقف الجديدة . 


= ur 


عرمل تیم مدجفال : 


عتلاتقال أثر اتدريب ds‏ هامة عندالمدرس على وجه الخصوص + 
إإذ أنه يود أن يعرف ما هی الشروط الى يتحقق قا الاتقال الجيدة 
المدرسة لاتمل إلا بعش الثىء عن بعض المواد ب وة الكثير فى الا 
افاوجی لانعرض ل المدرسة : إلا أن هدف الترية الأخير هو hie}‏ 
افرد ک يكون مواطنا صا ما فى امجتمع اخارحی » وبالشالى تعليم لشرد 
طرق كيف والتعامل الصجيجة مع اهتمع ell‏ وهذا يتمثل خب 
اتیل فى مواچنه ام Gil‏ الجديدة SN‏ لم يسيق أن مرت مخ 
يحب أن نهد J‏ تلم فان ولشيابيا » إلى تيسير سبل MTSE‏ 
التعليم المدرسى. إل العام ا خارجى .وه ن 
ماهو على یصل إلى eM ese‏ ۰ ونرى أن ALU‏ العبلية جب أن 
'نواجه بطربقة علية . 


:ما هی آحسن شروط BE‏ يتحقق فا انتقال Fi‏ 
رل أن الاجابة عن هنا السؤال لاذالك غير دقيقة 
د بعش الشروط الت اعد ST lath Je‏ ,اعم 
على ضوء الیحوت التجربية الى أجر يت فى هذا الموضوع : 


والسوال الآن. 


العوامل LP‏ © 
يعد بالعؤامل الشترکه المتكولات الداخيلة J‏ العسليتين ١‏ العملية 
نی تعامها القرد » وتاك الى هو بصدد تعلمها » فالتدريب على علية اع 
FANG‏ فى التدريب على ماي الضرب : Areal OV‏ 
اضرب يستعمل المكثير من قواعد الحع » وكاذلك الحال فى تعليم Goel‏ 


اعد 


الاسلاى إذ تقل آثاره إلى التمليم فى تأريخ لاب العربى لان الاما 
واتوارخ تكاد تكون متحدة , وآثار تمل الرياضة تفتقل إلى نعم الطبيعة ٠‏ 
وهكذا تكون الموامل المشتركة هی شرط صاللتوفير انقال آثر el‏ 
وهذا هو اليب الذى دما الملامة ثور تديك إلى القول بان نتقال ph‏ 
الندريب من وظيقة لاخری برجم فقط إلى الموامل المشتركة ينهما . 
سم 
tes‏ ی زر وا سم 
المشتركة » أو العلامات الشترکةبين مواقف عخلفة , أى أن التعميم هی 
حدوث استجابة معينة آمام مواقف خارجية متعددة Db ys‏ أن التمميع 
يفي دكشرط هام من شروط اتقال أثر الندريب » إذ بساعد على fee‏ 
الامور الاخری الى تربط بالوضوع الأول » فالطفل الذى رأى آنواعا 
عتلفة من الكلاب يسبل عليه التعرف على أى کلب من قصيلة جديدة ل 
يكن فد رأى أحد أفرادها : والطفل الذى رأىالكثير من الآثار الفرعونة 
من السپل عليه أن يتعر ف ع لآ ثار أخزى ل تسكن قد مز ت فى خبوته السابقة,. 
وهنايح بأن شير أن NEV‏ عنطريق peal‏ غات عن الانتقال 
عن طريق الموامل المشتركة » لان التعميم صورة من صور الف ءالى نطق 
على الواقف الاخرى الى مي من نفس نوع الوقف الذى تعلبه الفرد . 
ويجب أن يدرك الفرد تماما امكانية تطيق المبدأ المامعلى المواتف الا ری 
التمل Gl‏ على al‏ الواحح والادراك الجل ينبح 
مری ء لاه يناعد على کشف المعالم 


“المديدة Sey‏ تطبيقها على جال واسع ٠‏ وبالتالى إن ما يظل خاصا 
یکون دائما غير قابل للاتتقال لان معناه بقتصر على التفاصيل والظروف 
الخاصة الى امل“ فما ومورس فيا بعد ذلك أما one‏ السهل أنتتتقل 
آثاره إلى مايحد بعد ذلك من مواقف من نفس نوعه . 

ولذلك أشرنا إشارة خاصة لضرورة نعلم b‏ يق ة التفكير: أوالعادات 
Cah‏ فالمقصود من ذاك هو نوحید طرق الم الناجح » وتعميمها مع 
خهم تام لمميزاتها ودلالتها ومعناها «وتطبيقرا تطبيقا إراديا على حلالشا کل 
اامملية ا بقابلها ال نان فى cle‏ 


ae ey 
» اند ريب‎ Ut إن الطريقة الى یبا تم أمرممين تام سهولة‎ 
+ فا الذى ينم عن طريق الأدراك الواشح والفبم انام لموقت لت‎ 
السطحى أو‎ LN يسبل انتقال آثاره إلى المواقف الجديدة الطارثة : أما‎ 
الجر غير اامميق » أو الم عن طريق الحاولة والخطأ , فان آثارم‎ 
لانشقل بسهولة : ولا توثر فى المواقف الجديدة . بل أحيانا يكرن اتقال‎ 
. می أنه يؤثر تأثيرا سليا ف المواقف الجديدة‎ ¡ lel غير‎ LL tT 
جیدا عوامل تنظ عملية تلم :ذلك لانه إذاكانت‎ el ,ولذلك يحب أن‎ 
التعام جيدة سبل اتتقال آ ثار تاتهها إلى غيرها من المواقف»ولذاك‎ a be 
القربية الحديئة بم تیم قدر عنايتم! بكيف التعليم »و ذلك لان طريقة:‎ gw 


التعليم هی ات تبسر التعليم الجيد sill‏ يساعد بدوده على اتتقال آثارہ إلى 
قير i al‏ البرسية من مواقف . 

: aa العتبارات‎ 

كية الا تال تبر ثابتة عند جیع الافراد . بل تختلف حسب المميذات 


لفات لكل | pees‏ جالاكيرا للفروق الفردية ى مد تاه 


4۸ات 
A‏ دیب ف عللة ae‏ عند زا pode‏ نش ان ومن اللي , 
أن تتؤقح ذلك نظرا لفروق الوجودة بين الآقراد. 
وق lai‏ الحاتة ٠‏ وق مد استعدادم لتخلم أمز 3 
من الظروف المزاجية الاغری. 

خاقمة 

کت الآن أن نبب عن الدؤال اذى قررناه فى مستيل هذا ail‏ 

والقصل السابق . وهو : بن ق تعلم أمر AT‏ ؟ إن 
تلم أمرمميديفد تعلم BATA‏ عرط أن تنوافر شروط معينة وآم 


هذه الشروظ هى الى تماق بانحتويات المشتركة بين الموشوعين التعلمین ؛ 
pal,‏ . وطريقة تلم ء ومن ذلك نرى أنه لیس تعلم أى أن مفيد فی 
Ade‏ آحر. بل إن لقاع عدوعة بشروط مميئة :ارس انتقال 


رادرب لا بقتصر de‏ اير ae‏ امل ادر اللىي 


5 را إن مدى JEM‏ غير ثاب 
كي فروق بين رای رضوعت الواحدة . 

أما نم يتملق ob ssl Tl oc‏ نطر بات 
متعددة » ولازالب الاجابة الاية عن هذا الدؤال غير معروفة ليا مايا + 
وکل os‏ الى بذلت إن هى إلا نظریات عة على فروض ل يدام 
جما العلمابعد . 


خاتمة لباب الخامس 
توجد ميان كانتان لاتضال الإندان ey‏ , الاؤلى هى إذرا كاهذء. 
put ae WE‏ تفلم من Poe‏ , وتغضمن الاول Spt‏ 


- ۸۷ 


الإجراك ييا تدم نالثازة تلم AAT Ans BA IIL Lae‏ 
أغماط جديدة من اليلوك . 
وق معالجتنا لظاهرة الإدراك اتبعنا بدقة التصور Sob‏ المجال 
البلوك :وديا التفير SSK‏ لظاهرة الإدراا 
فكرة الإرتباط والخيرة وا 
مان ا Bad Wi‏ کی ولاعدث لا بت 


الارتباط الذرى , 
الي تدرك ٠‏ باليبتة الحا 
من العوامل الى تشرط عملة الإيراك . 
عن الذات ٠كالاستعداد‏ العام وا 1 
الموامل الموضوعية الي تتوقف على عوامل تظیم لجال الخارجى Ef‏ 
الصيغة plats‏ انجال إلى شكل أرمضنية » وقررنا أن جرءآ فى كل هو شىء 
آخر غير هذا Sat AN‏ بنضه أو فكل آخر , نبا للوظيفة الزيكنسها 
هذا الجرء فكل موقف على حدة * 

OF Ly‏ من الضرورى أن نفسر ظامرة الإدراك » جب أن نتجم 
عو التفسير الديناميك SEU‏ الذى بؤسس على إطار العلاقات الذى بعد 
وظيفةكل وحدة داخلية فيه , هذا الاطاد هو SEL) APY!‏ ومكذاعبر نا 
الموة بين عم النفس وعلم الطييية الد ٠‏ منجيث أن هذا ال" 
الظاهرة الطبيعية من حيث هىوحدة تخضع لقوانين إطار العلاقات العامة 

وأغير] abl‏ ةهامةرمى بوت الدرك » }5 أنمدركاتائابتة 
ما تسمح به شروط محال العامة ء وقد فر تا هذه الظاهرة بدورها چ 
يتفق فع النسق العام ابظر ية لجال MEI‏ جى , قأرجعناها إلى أن الاطاد 


بل دائما إلى الايجاهات الرئيسية للمكان > لر عانى بعض الانحراف عن 
هذا الاتجاء . 
لنتيجة العامة من هذا كله , هى أن مدركاتنا تخضع للإطارالمكائ العام 


الذى نوجد فيه » وبا أن هذا هو انجال الذى تحدت فيه الظاهرة 
35 إذن بن مرج الغسية ahs AS‏ البلا 
أن تکیت عن الرسائل الى 


هذا مسفرب ٠‏ فالظاهرة انفسية lb‏ رة إنسات ai} une reat‏ 
تمقيدا وأصميف ملاحظاتها عن الظاهرة الطبيعية. 


وکل منا بلدا بيئة يحب عليه أنبتوافق معا ويؤدى وظيقته فيا على خير 
ب عليه أن يعدل IL je‏ سلوكه الفطرى ٠‏ و: 
let‏ جديدة من الاوك ماكانت توجد عند الإنان الأول ۰ و 
كانت عملية الم م 

فاعم هو الءملبة ی يتحسن فها الساو ك بوساطة ننظيم تاجح » ومذا 
التنظيم يكب السلوك دقة وتحديا أن التعلم لا حدت دون شروط 
أساسية . وهذء الشروط هى الدفمة ‏ والنتضج ,جا أن التعلم الجيد لابد له 
من عوامل تنم معينة » هذه العوامل تجعل الفرد یکنسب السيادة على 
موضوع تعلمه بأسرع وأسبل طريقة مكنة ley‏ من هذه العوامل 
التنظيم , والتكرار . والاولوية ٠‏ والحدائة؛ Bally‏ والاثر ومكذا تحدث 
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عملي نعل تم جموعتين م نالموامل + عة داخلية ی شر وط الم 


.وجموعة غار. Jd,‏ الذي pho‏ فيه الكائن الى :وهذء الجموعة 
بمى ما أطلقنا عليه عوامل تنظيم عاي تلم , 


Lelie,‏ تحدث ف المستويات الخلفة للنكوين النفبى ٠‏ وبذلك 
تقلف حب هذه الستویات ٠‏ وعل ضوء .ذه الحقيقة قرا الحلاف 
الذى وجد حول تفسير عملية التعلم TEE‏ بت الحاولة 


والخطأوالبداهة أواليصية ,صجيح نظا لان كلا منهما يماج عمليةالتعلم على 
عسنوی‌معین من مستویات الشکوین النشى . 
ومکذا نکن ie‏ جمی أن توقف على لیات 


عقلية أخرى كالحفظ Sadly Sant,‏ ۰ يا أن اتملم معدت فى صورة 
ها من ضور الاستدعاء والنعرف ٠‏ وقد عالجنا هذهالممليان العقلية وأشرئا 
إلى قيمتها الرئيسية فى the‏ التعلم . 

lly‏ من حيث هو عملية تشمل مستوياتوتنظيات السكوينالنفسى 
خا تانجبا ق هذا الشكوين ٠‏ قئمة ناغ لعملية العلم من حيث أن التعلم 
ف gl Aled‏ , وتغير قى الننداط SH‏ 
ال أثر التدريب , وم حاول فى متاقشتنازياها. 
بل انجرناتجاهاموضوعيا , فمالجنا أنواع الا تالا 


وهکنا نكون قد أغلقنا دائرة الإا فى ey‏ الطبيعية , ول ببق 
غلينا إلا أن نما التاج العام EU‏ عن السهات النفسية | 
أن هذه لیات نوجدكلرافى كل واحد منت ؛ هذا لکل هوا 
.هو موضوع الاب الآخير فى هذا المؤلف . 
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الفصل gl)‏ عم 
الشخصية والتوافق الشخصى - 
tale‏ : 
درسنا فى القصول السابقة pl‏ النفسية الختلفة دراسة تبية 
منبجبة ؛ ودراسة مستعرحة تجربية , LS‏ لتصليف هذه الظواهر الذي 
أشرنا له فى الاب الأول.يدأن الظواهر النفسية لانرجد منفصلة الراحدة 
منبا عن الاخری » بل ما تتحد وتكامل فيا فسميه عادة الشخصية , 
والواقع أن الشخصية هى الموضوع الأول والآخير فى عل الفس ۰[ 
أن ادف الآخي فى هذا العم هو دراسة الشخصية ء والكشدف عر 
مكوناتا الختلفة » وطرق تفاعل هذه المكونات فم ينها وطرق تفاعل 
الشخصية وتأثيرها بانجال الذى توجد فيه »لا فرق فى ذلك بين الشخصية 
السوية والشخصية اللاسوبة : ولا شك أن عل النفس يحب أن يبدأ. أولا 
بدراسة الشخصية السوية ؛ حتى ee‏ إلقاء الضوء على الشيخصية اللاسوية, 
والواقع أن هذا هو الج sal‏ اتبع ق هتا المؤلف , 
وب أن تلح LiL}‏ عاصا على هته اانقطة بالذات نظرآ Lead‏ 
النظرية والعلبية : قفد اتج هكي من Me‏ الفس وخاصة علاء الطب 
التغسى مدوجو وعلاء التحليل tll‏ إلى دراسة الشخطية اللاسويق» 
وحاولوا أ نيممموا بعض Gal‏ ى هو لا من دراساتهم pedis ad‏ 
الحالات اللاسوية المصانية أو الذهانية ٠‏ على الشخصية السویة 


: وذلك لان 


هي 


ع ب E‏ ل 2 


alt‏ ؛ نظرا 
ae ee ag‏ لية Sib Mice‏ 
پل العناية بالطفل .من حیت أنه ود ةكابلة LL ٠‏ الانشمالية 
العوامل ا معرفية وآمالي بل وك الشخصى والاجتاعى » ولاك 
بإراز هذه النقطة بالذات فى حديثنا فى الباب اتان 
تمرف اشنم + 
Laval ad le‏ ون Wyse!‏ غذهاللمة کر قحن 
٤کا‏ اتا قضف آخر 
٠ 33‏ وتقصد بلالك أن att gels‏ الأول اهو أنه اذو 
ae‏ على غيره من اشاس aly,‏ مستقل فى زأبه وله Girly Ghul‏ 
الحباة bh‏ أماالشخص II‏ قايس Bad‏ ما چیزه عن غيرء , بل إل 
ae‏ الارادة ‏ يتا تیه . vee BAe‏ هدا تقلب إلى 
غير ذلك من صفات . 

ما اللفظ فى المربية اه ate‏ من الفمل EM Slee aR‏ 
ءومن Ml‏ شكس الثىء أى erate‏ ويلوح أن القصود بالشخصية 
ف له هر مايثمين الفرد . 

أناتى غل النفس'قثمة تماريف تكثيزة :الشخصية ,ید أشنا Jel‏ 
HIG‏ به oy‏ واتفق عه البورت فيه , ولا شلك أن مور 
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وغیرهبفقون معردا فيه وهو : يقصد بالشخصية ذلك النظام الكامل من 
cleat‏ الثابتة نيا . الجسمية وانفسية .ی یز فردا معا + وال oF‏ 
GSS 2‏ مع يته لادية والاجتاعة - 


يجب أن نوض فى هذا التعريف بعش الامور المامة :فالتزعة 


N ne AN رمو صف بالاتجاه‎ 


من هذه الاغراص أو كلها مما ثاا ab:‏ لاه المقلية الى توجدمه 
اللاقه لتحقيق أغراض eT‏ ای تضع الوسائل الصالخة'لتحقيق أهدافه , 


uly nal 

وبا أل الشخصية عبارة عن وة نزعات موتجبة نحو هدف مین 
أو أهداف ممينة ٠‏ فإنها وحدة دينائيكة ‏ يعن LET‏ کل متحد لا بنفصل 
at‏ عنه آثار معيئة ق البيثة الى توجد قيا . هذه الآثار هي LMT‏ 
عليه السلوك الكتل. . السلوكکتل إذن لان بصدر عن Lam‏ دة 
مشكاملة ذات تن Sols‏ ف لمجال الذى توجد فيه . وهذا SAMA‏ 
هر ال مير احیط بالذات الى نظبر فيه قوى هذه الذات أو الشخصية , من 
حيث أنها مزودة بقوتى عرکه أو ببزعات موجبة تؤثر فيا حوطا وتا 
ماحوطا , 


ومکذا یتفق by pa‏ الدينايى للشخصية والجال السلری امالك 
فإنهما يخضمان لنفس قوانين التنظيم الوا دة 


=i 


وبجاها الخارجى تأثير متبادل مستمر دام ۰ حقيقة أن الشخصية مرودقة 
پمض النزعات الورائية ء إلا أن ole ode‏ - ا سبق 
lie‏ عن الدوافع — قابلة لتقي والتعديل Ke‏ الموامل ال 
من lel‏ ويب أن تكون نظر تنا إلى شخطنية الطفل ۰ على أنها وحدة. 


- بة الراشد فيجب أن 
تتكون على ضوء فهمنا لحا من حبت أنها امحصلة المامة للقوى الختلفة الى 
ترت ق الا الميوة اتى وجدت فيا . 


تحت ثلاث جموعات ؛ العوامل الجسمية والعوامل النفسية ؛ والمرابلة 
الاجناعية ٠‏ والشخصية هى التاج العام ذه الوا جيم اند أى فره 
من الافراد . 

وکا أن نسم التخطبط الت العام الشخصية عن طر يق عدواملرة 
فى التخخطيط یال : 


yy‏ یل ب آولا: الموامل الجسمية 
Lat aL )۱(‏ العامة 
)4( نوی القدرة أو et‏ الجسم الحاص 


ثايا : الموامل اللفية 1 
re‏ الک i‏ 
amin | a)‏ 
۱ ؛ عوامل نمرفية ر التقافة العامة 
7 { المبارات الحاصة 
لانفمالة العامة 
فطرية | غاقج مراجية عامة 
cull she tells ATRL E‏ 
الاتماه bt‏ العام 
as‏ | 0 
" | عواطف‌بوعقدویرل 
ثالنا : العوامل الاجتاعية , البية ء 
aby‏ الاقتصادية للأسرة 
الظروف Oa!‏ الطبيعية 
bles ۱‏ نال الوك Sy}‏ بر 3 
صلاحية 


bebe‏ ارج امازل 


تکامل جيح هذه el pl‏ كل متحدمن الداحيتين الكية والكبفية 


ما 
1 


والقصود بالعرامل ZL‏ تنك ی تماق باو امس السام» 
أوالحالة الصحة المامة وق عدء امجموعة مر العوامل نیز بين صفتين 
الصفة السانة لح | سمة ‏ مثل اف god‏ العام ook‏ والمحة 
|العامة » والمناعة مد الامراش: أما الصفة الخاصة فب .أن یکون 
االفرد مرا ق ناحية Le‏ خاصة كالطول أو القصر . أو الثقل فى الوزن» 
أو بعض العاهات الجسمية , أو نقص ممين فى أية ناحية جسمية داخلية 
آو غارجية : 
آما فا ختص بالعوامل النقسية فقد الجناها تفصیلا ق هذا الکتاب, 
Ley‏ خعلرطبا العامة ق القصل اكان من هذا المؤلف . 

أما الموامل الاجباعية فبقصد ا تلك الموامل الى تتوقض عل الببة 
الى يعيش فما الف د , وهذه الجموعة من الموامل تيز فما بين جموعنين : 

+ المثزل‎ bie ee بالظر وف الا‎ gles الا ,وهی تلك الى‎ de pal 
ولست فى حاجة إلى تكرار القول هنا عن قيمة هذه الجموعة فى أثير ها‎ 
المنزلية الصالحة‎ Ga عل الشخصية , فقد سبق أن آشر نا تفصيلا إلى أثر‎ 
وعکن أ‎ Le lel لاعداد أطفال‎ 
.بين أربعة عوامل : المامل الأول هو الخالة الاقتصادة للآسر:‎ 
< الحالة الاقتصادبة طبيمية إذا كان مستوى الاسرة الاقتصادى فوق‎ 
ABA LAL حاجاتها‎ NUKE AN الفقر » بمعنى أن یکون دخل‎ 
والكساء والمأوى » والتعليم والشاط التروعی , والعاملالثانى هو اظروف.‎ 
الا ويقصد بها الاسرة الى تتکون من أب وأم وأولادهما من‎ 
ام ال‎ ٠ زواجبما : ويميشون جینا عيدة واحدة تحت سقف واحد‎ 
٠ ير طبيعية‎ DN عدت الظروف‎ MN هذا الوضع ليب مامن‎ 


هو 0 

كان بشرف على الطفل متلا ووجة آيه .و زوج آمه » أو أحدالاقرباء , 

Sal pode sal Ele 

إن هذا الاسلوب صارما تعتیا . أو 

مشاهلا لدرجة المبوعة. أو متاقضا ء أو غير موجود اطلاق : والعامل 

الثاك مو صلاحة المنرل للقرية ۰ قالترل غير الصاح للترية هو المنرل 

الفاسد وهو sll‏ يكون أحد قطية - الاب أو الام أو ما مصابا 

+ کالاحراف الجن ىأو إدمان شر باخ وتعاطى الخدرات‎ sll apt 
. والمقامرة » والسرقة :وم إلى ذلك‎ 

de yas LT‏ الثانبة من العوامل الاجناعيةفهىالنى تتعلق بظر وف اط 

UU فالعمل غير‎ ٠ ارج امنزلى , وأوها ظروف العمل‎ Ja 

LY‏ مع میول atl‏ ومواهبه قد يساعده على SLAM‏ أو على 

|سارپ مامن آسالیب عدم نواقق والعامل اف مو الطريقة 

الى عضی ما أوقات فراغه » ولا شك أن ما بساعد على تنكوين الشخصية 

المنزنة الطرقالصحيحة الى ءضى بها الفردأوقات فراغه » وخاصةفى طفولله » 

* قاهوابات الءلیةآو ال أو الادية, والنشاط الرياضى هى خير هذ هالسبل , 


والعامل الآخير فى المجموعة هو أنواع اماب ol‏ قوس 
الفرد ,فلا شك أن LY‏ معا فى توجيه ميوله » وأوقات قراخه + 
و شاطه التروعى + 

بيد أن هد 


تطود سم المیزات ال a J‏ 
دف إل زاس تس باق ارس رسای دی 
Gaile ee ce‏ مح لجالا خارجی gles‏ 


=o = 


pe فى تقرير‎ waist 
atoll اثابته نيا من‎ ok dls ولكن إذاكانت الشخصية‎ 
قبل يوجد جال لتقزير تیب‎ ١ كا تأثرت بالعوامل‎ id, 


عام عن الشخصية , آم أنها عيارة عن أمي eho‏ أن كل شخصية 
متميرة عن الاحری » ولاتوجد شخصبتان dle‏ . والراقع أن هذه 
المشكلة مثار صراع عديف ین اتحاهین فى عم نفس » وعاصه بين أوائك. 
الملاء الممنبين بدراسة الشخصية « وهذان الإتمامان هما : LAD‏ الملى 
الذى يعتمد على pl‏ والقياس والتحليل العامل ء والاتجاه ای وه 
الا الا بنك الذىيمتمد على الدراسةالفردية للحالات وخاسة eM‏ 
الفصاية . وحالات الأطفال الشکلین » والشخصیات الر نية . 

بيد آنا کی تستطع أن نتبی إلى توفیق مسين بين الإنجاهين DAY‏ 
خط بعش المعال Sala‏ الكل تا تاه لعلی يلم بأن العمل يعن بالكليات 
ol fae‏ عناته بالأفراد نکن نوطدة لاستخلاص القانون المام الذی: 
تخضع له مذء الأفراد . ولا دك EER‏ 


رخ 


والغرض من هته الدراسة العلية هو تحقیق ماهو عام نظرآ لان العم 
يفقد قيمته إذا درس الافراد وترك الكليات . 

UT‏ الاتجاد ان قبر الإتجاء الاعیتیک » وأصحاب هذا الإتجاه عادة 
هایتکرتوت من | ةما من نواحى عم نس joke‏ الطب 
al‏ أو عبادات ارشاد الاطفال » ومؤلا. يذهبون إلأن relat‏ 
به عام اق هو الشخصية الفرد من 1 
Bane‏ تابا عن قير ها من الشخصيات : بل إنا ند ءالما نفسيا مثل 
جرردن البوزت ييل Mad‏ الاتجاه الاكينيك + ویذمب إلى أنالشخصية. 
الس من السب لتقديرها بالطر قالموضوعية وبلع إلحاساعاصا عل التشخيص 
الذاق من الام انغسى للشخصية الى بدرسبا إلا أنه عاد سل بان الإ a‏ 
الملی ضروری حت نیس لعل تفس و جود هکلم > 

وآبة هذا که أن بت اتجامين . الأول يحاول وضع وتقربالصفات 
المامة اثى تشترك قيا لشخصیات الختلفة ٠‏ ويحاول بالطرق الموضوعيية 
cath‏ ماهو سوى , وما هو لاسوى ٠‏ وما هو دون سوى ؛ وماهر فوق 
a EE‏ 1 0 


bby PYGMY ,‏ قيمة dy. Se 2vi‏ بضمه في 
ead‏ تأثوية . 


وغل هذا الضوء يكن أن عتبر أن EVI‏ العلى يضمن الطريقنة 
CY)‏ فى االات اتى bles‏ أما فى الاش میاه نی اراد 
E E ee‏ ا 
Tha rae‏ 


بو 


نز یز 

أدى هذا الإختلاف ف یم النظر إلى الفخمية إلى SS‏ 
قينا بد الإتجاء الملى إلى أنه مكن تقد الشخصية “Gh‏ 
والإختبارات الموضوعية. ووضع هذه التائح ف 
العام + يدعى المنيج الا کیک أنه لايمكن عمل شیء من ذلك .+ 
أألذاتية والاتصال AL‏ ين المقدكر Sally‏ هى الوسيلة الوحيدة 
رأينا كيف أن هذا الحلاف قد زال يفضل AGEN‏ حصل ما 
* الآرل فى محال الآسوياء من الا 
العلى اج SAE‏ کجرء منه » والسؤال cil‏ يواجينا هو ؛ ماعى 
الوسائل والطرت ای يمكن بها تقدير الشخصية ؟ 

ویجب أن تير أولا إلى أن ماختص بالصفات الجسمية من طبيية 
عمل الطيب ومايختص بدراسة المرامل الاجتا 
pee Yt‏ ما الظواهر 9 
التغسى ۰ وقد سبق أن bes‏ 
باختبارات A‏ و[ذن قا يعنينا فى الفقرات التالية هو مایسمی باختبارات. 
الشخصية » وهی فى الواقع | 

وأول الطرق الموضوعية الى يمب اتباعهای تقدير الشخصية هى + 
الاستخبار أو المقابلة Interview‏ وهذه بقوم ا الاخصانالنفى أوالطبيب 
النضى ؛ ولیس من السبل تقرير قاعدة عامة تقيع فى کل حالات المقابلة + 
لذا أن المقابلة تبى عادة على طبيمة الحالة الى نحن بصددها ٠‏ وان كان من 
المعروف أن القابةبالمب تکون هى النوع السائد ق WILY‏ 
آما oe‏ اشدينفتكون المقابلةعل hale NTL i pe‏ 
آو الریض نفسه» أو الجبة الى حولته ٠‏ 


Shs 


ey‏ أن تحدت مقابلتان على الاقل قبل ملء أى سجل يتعلق تقد 

بحل ستلت المح المتحرض ` 
5 

ولان لطر الق تقديرالشخصيةحى أيسعى بلا تفه 6 
بلا رم إوقد وع 
المؤلف استفتاء بح مشاكل الي ز سل كارن E‏ 
عل جوالى Be yor.‏ وهذا الاستفنا. 
جموعة من AY‏ تتعلق TLL‏ الضحية العامة وب | سل ع نالملافات 
الاجتياعية والاحوال المثزلية وبماش الاسئلة عن الاتجامات المقلية , إل 
أن الجرء الام من الاستفتاء بوكر حول تقديرالنواحى الاتقمالية,كالميول 
الاعندائية ,ولا كل الجننية وا وف وأساليب السلوك السوى وال 
ومظاهر الأحلام والتهتبة والعادات والحركات غير الارادية ‏ والنزعة 
البلحكية والميول الاجتاعية وما إلى ذلك » ونرجو أن نتشر الاستقتاء 
Bae ay‏ بطريقة احصاتية ق القربب العاجل . 

.ومن الوائل ما يسمى بتاريخ الحياة » وهو 
عبارة عن دعوة اللفحوص للكتابة تاريخ ele‏ بعلو له Ne Bhs‏ 
اق ره من یکرن ورین : الصو 6 


ومن الاختبارات الى تکشف عن يعض النواحى ULE‏ بدرجة 
واضحة ما يمى اختبار التداعى .كان تلق عدة کبات القحوص وتطلب 


٠ ١‏ ومن الاختبارات By Allee SM‏ 365 القصص ؛ وهذسکون 
هل صورتين BS‏ : المودة لول تمل ' لقحو آول القصة ب تدعه 
كاربت en‏ مل a laa‏ يكنب فا 


ومن الاختبارات الحامة فى قياس الدخصية 


وقد نال هذا الاختبار أعمةكبرى ق انلترا والولاء 
إلا أنه لم عظ بعد بعناية ما فى مصر » علا بأن تاه أثيتت أنها ذات قيمة 
كيرة فى تقد شخصية لین أو اللاسوين مزالاس . 
رخن جنل یو كب للم من 


وقد عاج الگ A‏ بیش هذه الاختبساراك ما 
إحصائية : والتاج تبشر بير كثير فى هذا الما . 

والخلاسة أن 
المعرق ۲ آما فى مايتعاق با : 
التتخطيط النفسى العام » الذى يمكن أن برسم بدقة بفضل دراسة تاريخ الحياة 
al‏ الختم ٠‏ وفع المقابلة النفسية الى يقوم با الاخضاى «et‏ 


التوافق الشخمى والمحة النفسية 


عفر 1 
ls‏ الشخصية با النظام الكامل من ابزعات أثابتة LG‏ الجسمية 
ad‏ دا ما نی تشر لالب المميرة اتکیفه مع 64 


المادية رالاحتاعية , ويلاحظ أننا قد عالجنا حى الآن فى حديشا عرس 
الشخصية الجزء الازل من هذا ST acc al‏ درسنا العوامل ES‏ 
للشخصية وطرق تقدير هذه الموامل ء يد أن الانسان لا بوجدكرخدة 
میمزلة فى العالم الخارجى » بل إله بعل فى مجتمع come‏ ويتفاعل مع هذا 
امجتمع : ومن ثم كان مقياسنا للشخصية السوية من حيث آنه الشخصية الى 
اتتوافق نوافقا تاجحا مع Ble‏ الخارجى. وقد سبق أن أشر نا إلىهذا AN‏ 
فى حديثنا عن مراحل الفو ٠‏ إذ أشرنا إلى أن الفرض من دراسة عل "نفس 
الطفل هى تحقيق آحسن‌شروط Le‏ لتيسير کل مو تكن لحدوث أكل 
BNE‏ شک بين القرد وینته i‏ 

وأذلك عنى علاء للنفس بدراسة ترائق الشخص مع يينته الخارجية » 
المي بين التوافق الناجح والتوافق غير الناجح : ومن ثم شا ما بسني 
بسيكلوجية الترائق لشخصی أو الصحة لنش , 


تمریف th‏ احج : 

ول امتممل مم طاح الصحة النفسية العلامه أدولف ماب Mayer‏ م 
فد dat‏ للدلالةعل هو الاوك التخصى والاجتماعی حو SEM‏ وعلى 
الؤفاية من الاشطرابات النفسية عامة : إلا ol‏ الموعر الذى عقد فى اليف 
الیش سنة۱۹۲۹ لدراسة IL‏ افتلفة اصحة الاطفالعر ف الصحة 

ة بأن العقل الصحبح هو الذى day‏ صاحه بأنه Ghee sad‏ 
أعراض تدل على الاضطرايا ية أو العقلية . وباك الى إن الصحة 
النفسية تمق نکیف العخص اتفه مع الما اخارجی امحيط به بطر يقة 
JS‏ له الشمور بالسعادة ٠‏ كز نا تجعل الشخص ذا قدرة على Fale‏ 
حجقائق مادم أماكاين من ققد غرف الشخصية بأنهيا لبك عن » 


e 7 


العوامل الى ها ارتياط he dae come‏ سعادة a‏ دواجتمع واستم اطا د 

من مقاه التمرنيفات A‏ يقبين لا أن الضحة المقية دف إل صقب 
تة el‏ ال من سحي أن الحقى ُو ف AI)‏ »وال 
مغ يشة عارجبةء وسلامة العقل مئل قى حسن التوافق مع هذه البيثة 
الخارجية , فكلاكان الشخص متوافقاً مع يثنه اخارجية , مدرک لاغراطه 
ق المياة :غالا من سالیب الاضظراب GLAM gic‏ المقل؛ مرن 
فى شخصيته كان الشخص LL‏ الناحية النفسية . 


ولك تمد أن ال الصحة المقلية واسع غير gat nose‏ ألا 
تقتصى فقط على منع IL‏ الاضطراب النفسى والاعراف العقل » 
بل إلى علاجپا كذلك .يا أنها تتضمن العمل على سعادةالفردوبعادة 
انجتمع : وامل ذلك موالذی سیب تمدد الموامل المضادة al‏ المقلية» 
نه العمل لاقت رع الأمراض الى حول دون فو خی سوا 
أكانت هذه الامراض وراتة . ام ولادية. أم EG‏ وسواء eV‏ 
هته الامراض تعلق بأمراض المع أو الجراز العصي أم بالصحة العامة » 
بل إن هذه العرامل تتضمن كذلك الموامل اليئية “المتزل المضطرب أو 
ااعلاقات النزلية غير الصحبحة أو الفقر Fc hall‏ شن العوامل النفسية» 
کالشمور بالإثم والخطيشة , والشمور بالاحتقاد الاجناعى » والصراع 
دیق » Bly‏ وأساليب التلوك المع الآخرى . 

ومکذا ترى أن ميدان الصحة النقاية ممق دک آتمقید ‏ لاله متبط 
بمجالات دراسات متعددة لعل التق Jes‏ الاجتا والطب الضی ٠‏ وعلم 
الاعضاب و: علم att‏ ات و 
تسام ف الاس ep DLW‏ لتحقبق اذ 


او 5 
#ااصخة العقلية إذن ما هى إلا ركب الات متعددة ملا ق ذلك Je‏ 
الطب العام من خبث أنه مركب من جالات عام التشرج des‏ الطفيلبات 
Jey‏ وظاتف الأعضاء Eyal LO,‏ وعم ol‏ وما إلى ذلك 
من العلوم المنقصلة.. 

وقد تج عن هذا التعقيذ قى جال الصدة التقسية دراستها من وجبات 
ae‏ فيمكن أن تخذ وجرة نظرعالم الاجتاع ف أثير الفر والبطالة 
نقص آسالبب اروج والتظم العائل ضیف عل الفاءلية المقلية OS‏ 

تر هذه الظروف فى حياتهم .کا بمكن أن تدرس نفس الموضوع 
من وجبة شرع النفس الم بقاعلبة القرد العقلية ؛ فليس ثمة داك أنه قد 
يحدث أن برسل طفل للاغصاق النقى الذى يمد آن فشل الصفير قي 
المواد اللدراسية راجع إل عدم تقدير له من الجر المدرمى العام : 


والصحة النفية تدعى آنا تساعد ناس على التخلص من متاعبهم ۳۰ 
Nad‏ اس ای رت 
أما مايسميه اناس متاعب فپذه عکن أن تق تقم ال tous aT‏ کار 
والدين والآرهام والجنسى والمركز الاجتاعى والضمان الاقتصادى من 
الجوادث واتأمين عند الشبخوخة والحريق وما إلى ذلك » ولیس أدل من 
ذلك على کرن جال الصحة العقلية ممقداً كل التعقيد , 

أقسام a‏ ال زر 

يكن أن نيز المظامر الآتبة المحة النفية . 

آولا - الصحة المقلية التحصينية . 

كنا يذك الثل القديم تل , المقل اسل فى الجسم السلم » إلا أن 


هو 


ام غیت يمنا تقول لعل السام فى جنم سل فى تمع لم 
فلیس أستيف من أن تتضود أن المقل متفصل عن الم وكلييما منفضل 
عن امجتمع فلا یکن أن نصور شا يعيش فى غير مک لا يمكن أن 
تصود النحك دون شخص يضحك ودون شىء يضحك منه أو عليه . 
ولا شك أن الملاقة بين العقل والجسم Coty‏ علاقة تداخل » وهی 
فى الواقع علاة و أن اسان فى تفاعل متمر مع امجتمع 
الخارجي » ولا يجب أن نتصور أن هذه وحدات موجودة تاتا في ار 
الخادجى نا می WO‏ واا وحقيقة هتا التفاعل تمثل نا ترفن 
الانسان من حيث هو جسم وعقسل مع الجتمع geal‏ ولا شك أن 
امرض من الضحة المقلية Sine‏ هو إتاحة جنيع السبل AD‏ لكال 
عملية التواقق بين الانسان ويا oe Keone Bk‏ 
الفرد من حيث هو عضو 
Se‏ على تقدمه والرق به . ومثلما فى PFS‏ تين المحة 
GIRL‏ تمدن إلى رفع الستوی الصحى بين أقراداك مب تیه لایکن 
al‏ ان الدمب من الماش بل یب ان عن ته وترقع مستتو أ «الصجى . 


ولا دك أن Gad‏ مثل هذا Gal‏ جرء من الغرض العام »لام 
العقلية الذى ذکرناه سابقا ء وهو تحقيق سهادة ths Al‏ وسعادة 
المجتمع وأقراده ؛ وعا الخرض يكن تقيقه والمدرسة والمنزل والصنع 
ومکان العمل , وأندية العياب وأندية الکبار ء وما إلى .ذلك عن طریق 
!داد diel‏ اماج ۽ 


Se 


ثانا : الصحةا 


بقصد بال حة العقلبة الوقائية تلك الا سالیب اليتخذما المجتمع » أو 
es‏ الساطات المتواة » للحيلولة دون وقوع الفرد فى آی مشكلة هن 
المشاكل ای قد تؤدى به إلى Blt‏ مع المجتمع SH‏ ی 
صورة من صوره دكا أنها دف إلوقاية الآقراد م نأساليب الاشظراب” 
eal‏ والقلق النفسى » أو من وقايتهم مرس الآمراض العقلية » وبغبارة 
عنتصرة إن الما المقلة الوقائية تجدف إل وقاية أقراد المجتمع PS‏ 
سراحل الهو الختلفة فى جبع آساليب النشاط البشرى من أى مظير م 
ماهر الاضطراب فى الشخصية سواء أكان هذا الاضطراب سوء توافق 
مع المجتمع الخارجى bast‏ سآ أو ٠ Bie Lae‏ 0 


1 Remediat MH السدة المقلية البلاجية‎ : WU 


وهی تتمثل SILT‏ علاج أولتك الافراد الممايين يأى مظبر من 
مظاهر الاشظرا بق الشخصية أوالمرض الفسی أوالمرض العف . وجب 
أن کر أله رغ) عن أن بعش العداء لابيلون زاتمم بأن الصحن! 
العلاجية مظبر سس مظاهر الصحة النفية بوجه عام LS‏ انما تداحلل فى 
ضميم عمل الطبنب النفسى , إلا أن المؤتمر الدول للصحة المقلية الذى قد 


فان عم و عاستة ل آن من آم lial‏ الى يحت أن 
تم بجا الدول هو الط العلاجى الصحة المقلية من حك أله جر مت 
للبظهرين GLY‏ والوقائى إذ لا AG}‏ ولا مناعة ذون علاجأولتك الذينا. 


یاون من نقص أو انطراب أو مرض فى شخصيتهم أو فى مظبر اب 


سس الى iF‏ اتف فى Peele‏ 

آشرنا قغير ما موضع فى هذا المؤلف إلى أن غرضالمدرسة والهدّف 
من التعلم لیس تا الاطفال أ كبر ALLY ob all paar‏ 
واستخراجبا وقت الامتحان , ما لض الرئیبی من التربية هو إعداد 
الجيل لمراجبة الحياة . سواء أكان هذا الإعداد عن طريق ترية عادات 
فكزية ؛ وا کتباب مپارات ۰ أو عن طريق ثريية اتجاهات اجنماعية , 
رتکوین أنماط من السلوك الشخصى والاجتماعى الى تیسر للطفل قبوته 
عل مواجبة حقائق ومشاكل العام الحارجى ٠‏ ولذلككانت مبمة Ke pill‏ 
في الصجة النفسية لاعکن الاقلال من شأنها « خاصة وآن التعليم فى مصر 
بدأ el‏ صفة الالزام والمموم ؛ يضاف إلى ذلك أن gE‏ المدرسة على 
الطفل غالبا ما يكون ذا سلطة أ كبر من تأثير المترل لو آزادت المدرسة. 
ذلك :ابا تستطيع على FI‏ أن نكون علاقاتها بالترل يحيث تجمل 
Mes‏ اف بل ار غب الترلة تسام ف تير تین 
الصحية النشية لطلفل 


وأول الاس الى يجب أن تنب ما السلطات التعليمية إن كانت 
نود أن تلق LL‏ الناحية النفسية » هى الناحية الجسيمة + 
فلاشك أن الآمراض امنوطنة والضعف الصحى العام وسوء 
وما إلى ذلك من عوامل تور SIS‏ بن اى السام ف ال ذات 
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- اا 


یت يسبل متابمته . إذا ما Lb‏ عليه أى طاریصبی wlan NOK:‏ 
الصجية المدرسسية يجب أن تزود بالإخصاتيين .فى آمراش مراحل 
افو الغتلفة . 

والاماس الاق الذى يجب أن 6S‏ 
النفسية الختلفة سواء أ كانت هذه العوامل 
نا أهنية اتو جيه sll‏ وعيادات a2]‏ : 
لبس كل طفل يصالح إلى أن يتعلم Keele Cle‏ نما بعض الا 
م الذبن pp Ke‏ أن بتوجبرا نحو هذا abel‏ اظ رآ ما وهبوا به من قدرات 
واستعداذات . وغير مشكلة تعر آنا عن قيمة الترجيه التعليمى ٠‏ مشكلة 
الطفل المتأخر دراسآً . فلا سك أن هذم RM‏ يجب أن تال he‏ 
جدية من السلطات التمليمية المركزية فى مصر , قن العروف AM‏ 
yell‏ ظاهرة ترجع أسبابها إلى بعض المرامل ای يمك نعلاجرا :ما 
الناحية الانفمالية فإن مشک الكبت وا git Ob‏ والفلق Abs‏ 
المثلية وأساايب اللوك الاعتدائى وغيرها تمثل لشا تموذجا عاما يوجد فى 
“كل الدارس pall‏ على حد سواء ٠‏ ومن هنا كانت ضرورة المناية 
J‏ لايوجدمتها ى مصر إلا عيادة واحدة ولا شلك , 
SLT‏ ميس الحاجة إلى أن يلحق بكل منطقة تعليمية على OM‏ عيادة 
خاصة لارا شرف علما أحد علاء النفس التربوى . 

أما الاساس الثالك لتحقيق صحة الطفل النقسية » فیس الذییتعاق 
بالظروف الاجتاعية فقد سبق ball‏ , أن ثم خللا أو اضطرابا قد 
يحدث فى عامل ما من العوامل الاجتأعة الختلفة قد يقرت عليه سلوك 
غير سوی» ولا شك أن مبمةالمدرسة واضحةلخلق Bp‏ عثالية لفرد تيه 


Cals,‏ مسو المرامل 


ات ارشاد 


~e = 


لمال وصول إلى أحسن نمو كن فى الحدود ای وضدتها Bh hls‏ ولا 
شلك أن الاخصائی الاجتاعی فى المدر. أن کون حركة الومل؟ 
بين الدرسة والمرل » فتقل بنور الصحة النفسية إلى المنزل على ope‏ 
للوالدين + أو لمن يقوم مقامها . 

يضاف إلى هذا كله العلاقة بين Sel‏ والمدرس , يجب أن ترتفع هذه 
الملاقة إلى حرج ةإنانية ساي بحيك يجدالاليذ ق مدرمه الزالدوا مشر 
والرجه الى بناقش كه الخاصة tery sly La‏ تحر 
آسالیب التعاط الترويحى الختلفة ويساعده على 


الاطفال الذين بثلون ق الحقيقة peat‏ فى الجيل القادم . 


لي atte‏ روطع ارم يا 
i‏ 'نواع al‏ المقلية إلى أن لما غرضين Yel:‏ 


نیع الافراد من for‏ 
من سالب الاتطراب الضی 


teal التوصبات ان‎ ls 
Vaal J سر زرا‎ ood 


~ ar = 

١‏ ) يب أن توضع الخطط العامة للصحة العقلية ge‏ معساجة آفراده 
ولیس من السپل وضع نظ حة عقلية ق يجتمع OT eked‏ تدخل ملا 
الارشاد اتعليمى والتوجيه المنى فى مجتمع جاهل غير متعم . 

۲) يحب آن تسد النشتة أو التنظيم الممين التعلق بالصحة المقلية حاجة 
معيئة عند أفراد البيثة الى يوجد قِها . 

٣‏ ) يحب أن تتماون جميع tl‏ المسثولة الحكوميةوالاهلية وتحقيق 
أغراض منظات الصحة النقسية 

٤‏ ) يحب أن لا يقتصر «بمة منشتآت الصحة النفسية على الوقاية من 
ol‏ وأساليب الاشطراب بل يحب أن توجه نحو منح المساعدات 
والخدمات لكل من بشمر أنه يحتاجها : 

0( يحب أن توجدكل منظمة بالاجابة عن la‏ اسان : 


الذين سيخدمو' 

إة أن السؤال الاول يوضح غرض المنظمة » والسزال اثاف يوضح 
الطرق الى تحقق بها الغرض بحيث کون مقبولة من ايع . 

عيادات ارشاد ال طفال فى ال جا يجابية 

لبيئة وعنالمدرسة وأوقات الفراغ:ولاشك أنعيادات 

ارشاد الاطفال تقوم بمة صحة عقلب ةكبيرة نظرا لا تقابل المشاكل 

فى وقت ميكر وتخاول استتصال SLU‏ قبل استفنحاها .. 

۷) كتير من الشروط DA‏ ما يسبب أساليب انحراف فى SAN‏ 

وأضطرابات الشخصية فيجب المناية يالملاقات المنزلية العامة . 
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۸) انشاء ات الختلفة ومماهدعلاج الكشذوذ os Balen y‏ 
staal links‏ الاقصيب وجامعى ‏ السبارس » ما ذلك ۷ 


ie‏ هود سک عل أكل طريقة 
ی epic aa‏ 
انقاذ الطفولة المتردة وما إلى ذلك , 

٠‏ ) ق علاج الاضطرابات النفسية يحب أن براعی آنه Ke‏ الحصول 
على آحسن تنج ذ استعمل الالزام والآمر إلى أقل حد مکن : وب أن 
يلاحظ ف النشربع الخاص بذلك أن مر يضالحققى ترلدمستشن الأمراض 
۱ وطليه اخاص . 

١‏ ) وجد ىكثير من البلدان المتقدمة أن الاعصائيات الاجتاعیات 
المتخصصات ق المحة العقليه ذات قيمةكيرة ق الکشف عن العوامل 
a‏ الات الأسطراة الكل SCALE is‏ 
ف الحصول على مساعدة الآسر والاصدقاء والاقاذب 
UHL‏ فى شفاء ا مربض, ولاشك أن الاخصائيات الاجتاعيات اللحقات 
GE‏ مرك طيب يسمح ن 


بتوضيح آغراض العيادات st‏ 


وحوح 
۲ ) ات تنسيق الجهود والتعاون. دي إل أحسن ادا نها يملق 
يتعميم خدمات الصحة المقلة وغاصة بين الجبات امختلفة الى تقوم 
١‏ ذلك لان تنسيق الجهود وتركيزها حول الشاکل الى يمائها آفراد امجتمع 
تحمل العلاج سریما والوقابة عامة شاملة وا أى العام شاعرا BAL‏ 
الق تواجيه . 


OE = ee 
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